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1. A UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRACAO LATINO-AMERICANA

A Universidade Federal da Integracéo Latino-Americana (UNILA) foi criada em 2010 pela Lei
n° 12.189, na condi¢do de 6rgdo de natureza juridica autarquica, vinculada ao Ministério da
Educacéo do Brasil, com sede e foro na cidade de Foz do Iguacu, no Estado do Parana. A
UNILA iniciou suas atividades académicas no dia 16 de agosto de 2010. De maneira provisoria,
a UNILA estd majoritariamente implantada nas instalacdes fisicas do Parque Tecnolégico

Itaipu (PTI), contando com mais trés instalacdes para demandas académicas e administrativas.

Sua missao institucional é formar profissionais de exceléncia, aptos a contribuirem para o
desenvolvimento regional e o intercambio cultural, cientifico e educacional da América Latina.
O intercambio académico e a cooperacgdo solidaria com paises integrantes da América Latina
sdo, portanto, compromissos fundamentais da UNILA. Os cursos oferecidos sao direcionados
a areas de interesse mutuo dos paises da regido latino-americana e caribenha, sobretudo no
gue se refere as necessidades de desenvolvimento educacional, social, cultural, politico,

humano, cientifico, tecnoldgico e econémico.

Como seu proprio nome informa, a UNILA é uma universidade voltada a integragdo da América
Latina, orientada pelo principio da cooperacdo solidaria. Essa vocagdo internacional é
determinante em todos 0s processos institucionais internos e externos, especialmente no que
se refere a proposta pedagdgica e administrativa, ou a selecdo de docentes, discentes e
técnico-administrativos. Como proposta inédita no continente, para além dos integrantes de
nacionalidade brasileira, a UNILA busca alcangar e manter a propor¢cdo média de 50% de
alunos e professores oriundos de outros paises da América Latina e do Caribe, tornando-se a
primeira universidade brasileira plenamente bilingue, pois as atividades académicas séo
desenvolvidas tanto em lingua espanhola quanto em portuguesa. Esse quadro pode ser
complementado com informagBes sobre a origem geografica dos estudantes, com
representantes de 26 paises da regido latino-americana e caribenha, entre estes: Brasil (a
maior quantidade), Paraguai, Argentina, Uruguai, Chile, Peru, Bolivia, Coldmbia, Equador,

México, Panama, El Salvador, Costa Rica, Honduras, Cuba, Haiti.

Nessa perspectiva, o programa de cooperacgédo solidaria da UNILA orienta-se pelos seguintes

objetivos:

1. Realizar convénios de cotutela (mestrado e doutorado sanduiche) e intercambios com
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universidades de reconhecida qualidade académica da América Latina (continental e insular:
Cuba, Haiti, Republica Dominicana) e dos demais paises, em todos o0s continentes,
promovendo programas de mobilidade de discentes, docentes e técnicos (segundo o formato

“‘Erasmus Mundus”).

2. Acolher estudantes participantes do Programa de Estudantes-Convénio de Graduacéo (PEC-
G) e de P6s-Graduacgéo (PEC-PG).

3. Desenvolver cooperacao cientifica com instituicbes de ensino superior da regido da Fronteira
Triplice (Universidad Nacional del Este, Universidad Nacional de Misiones, etc.), com o0s
principais centros de pesquisa da América Latina (CLACSO, CELAC, FLACSO, entre outros),
formando redes de pesquisa com o objetivo de promover a articulagdo académico-cientifica
(por exemplo: parceria cientifica com o Grupo de Estudos em Educacao Moral da Universidade
de Barcelona, Espanha; parceria com a Escola Interamericana de Biblioteconomia da
Universidade de Antioquia), favorecer os avancos tecnologicos e cientificos e a geragéo de

solugdes para problemas transregionais.

Neste ponto é importante mencionar que ha projetos educativos coordenados por docentes
permanentes deste programa que tem como foco a América Latina, como um todo, e aqueles
que se concentram em questdes proprias da regido de fronteira. Por exemplo: “Pedagogia de
Fronteira”, que tem como objetivo a formagéo docente a partir de uma perspectiva linguistica,
identitaria, intercultural e transfronteirica. “De maos dadas por amplos caminhos”, tem como
objetivo a criagdo de materiais didaticos para trabalhar direitos humanos, valores e cidadania
na escola; “Vivendo livros latino-americanos na Triplice Fronteira”, que tem por objetivo

revitalizar e promover a¢des em bibliotecas escolares das trés cidades da regido.

4. Implantar rede permanente com universidades que se dediquem aos estudos inter-regionais

latino-americanos;

5. Criar e fortalecer espacos compartilhados de educacdo superior, respeitando-se a

diversidade cultural e as especificidades dos sistemas de educacao superior de cada pais.

6. Realizar projetos em conjunto com entidades de gestao local e regional (Secretaria Municipal
de Educacdo de Foz do Iguagu, Secretaria Estadual de Educacdo do Governo de Parana,
Itaipu, Prefeitura, Fundacédo Cultural de Foz do Iguagu, Acordo de livre pesquisa nas escolas

de Puerto Iguazu, Instituto Federal de Parana, Universidade Estadual do Oeste do Parana, etc.)
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de forma a consolidar um ambiente produtivo e acolhedor para discentes, docentes e
colaboradores da UNILA.

7. Promover eventos periodicos para discutir problemas sistémicos e compartilhados da

América Latina, com a participacdo de pesquisadores na area de educacédo ou areas afins.

Destaca-se que os cursos de Licenciatura da UNILA tém organizado eventos pedagdgicos e
educacionais, de natureza formativa, nos quais participaram pesquisadores e docentes de
Educacdo Basica da Fronteira Trinacional. Para nomear alguns: SAFOR, Seminéario de
Atividades Formativas da UNILA; SIEPE, Semana Integrada de Ensino, Pesquisa e Extensao;
SILAACH, Semana Interdisciplinar do Instituto Latino-Americano de Arte, Cultura e Histéria;
“‘Rede de didlogo: a educagdo em debate”, que ofereceu um curso sobre a Base Nacional
Comum Curricular. Além disso, os programas institucionais PIBID e Residéncia Pedagogica
também realizam formacbes gerais e especificas para os participantes dos programas
(estudantes e professores das escolas da Rede Estadual de Educagéo do Parana, em que 0s

projetos séo desenvolvidos).
8. Bilinguismo, interculturalidade e interdisciplinaridade.

Na préatica da UNILA, o bilinguismo é uma ferramenta chave para a integracdo cultural e
intelectual dentro da comunidade académica, mas também para a integracdo docente e
discente nos espagos de uma sociedade eminentemente transfronteirica. A UNILA adotou o
bilinguismo, multi e interculturalidade e a interdisciplinaridade como conceitos basicos para o
desenvolvimento de seu projeto pedagdégico (conforme consta no seu PDI). Neste ponto, como
podera ser observado mais adiante, ha docentes desta proposta de mestrado que atuam
diretamente para a consolidagdo da proposta bilingue, intercultural e interdisciplinar na

Instituicao.
9. Qualidade de ensino.

A UNILA entende a qualidade de ensino a partir da relacdo entre as dimensdes ética e
intelectual. Com efeito, espera-se que os(as) docentes e os(as) estudantes a serem
formados(as) pela UNILA contribuam, com competéncia e atitude ética, para o surgimento de
cenarios sociais e politicos a altura da responsabilidade que se requer. Essa visdo da sociedade
fundamenta metodologias de aplicacéo sistémica. A evolucdo do conhecimento disciplinar para

o interdisciplinar, em que pese a magnitude dos desafios metodoldgicos, é pratica constante e
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alvo basilar na UNILA. Na qualidade de pilar ético e pedagdgico, “aprender com as diferencas”

€ um viés que orienta as atividades da UNILA.

10. Direitos humanos, género e questBes étnico-raciais. Os principios filoséficos e
metodolégicos da UNILA contemplam, também, “a integracéo solidaria, a gestdo democratica,
a ética, os direitos humanos e a equidade étnico-racial e de género, a sustentabilidade e o bem-
estar” (PDI-UNILA, 2019-2023). Nessa perspectiva, os PPCs da graduacdo e p6s-graduacao
da Instituicdo estdo em harmonia com o0s temas transversais previstos no Conselho Nacional
de Educacao (CNE) para a Educacgéo Basica e superior: a educacao ambiental, a educacao

em direitos humanos e a educacao das relacdes étnico-raciais.

2. A POS-GRADUAGAO NA UNILA

Os programas de pos-graduagédo da UNILA acompanham a orienta¢do das demais instancias
académicas e institucionais e estdo expressas no PDI (Plano de desenvolvimento institucional
- 2019-2023) da universidade, no qual indica como objetivos institucionais o fortalecimento dos
cursos de pos-graduacao, incluindo especificamente o apoio a proposi¢do de novos APCNs
(item 16.4, p. 134) e se compromete a “Gerar plenas condi¢gdes de trabalho académico dos
programas existentes, aprimorando de modo continuado a infraestrutura e equilibrando a carga
horaria docente entre graduacdo e pds-graduacao” (item 16.2. p. 134). Além disso, o PDI
reforca as ideias que constituem a proposta académica da UNILA, quais sejam: a caracteristica
de instituicdo que nasce internacional; a vocagao para o fortalecimento da capacidade cientifica
da Ameérica Latina; o compromisso regional pela cultura e pela producéo do conhecimento e
a interdisciplinaridade. O PDI orienta que “No ensino de Pds-Graduacgdo stricto sensu
(Mestrado e Doutorado) e lato sensu (Especializacdo), a UNILA tem como meta o
desenvolvimento de pesquisa cientifica e tecnolégica de qualidade. Os cursos se propdem a
formar profissionais com amplo dominio dos campos do saber e altamente qualificados para
suprir a demanda do ensino superior e do desenvolvimento cientifico-tecnolégico local,
regional, nacional e internacional” (p. 42). Assim como reconhece que “A formacdo de
professores para a educacgéo basica € um importante compromisso da Universidade Federal
da Integracdo Latino-Americana. Ele estd manifestado nos sete cursos de licenciatura, com
presenca em todos os Institutos Latino-Americanos. Ao longo do processo de implantacdo das

licenciaturas, a atencdo a esse compromisso foi diversificada na forma de programas
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institucionais, tais como o PIBID e a Residéncia Pedagdgica” (p. 42).

Até 2022, a UNILA implantou o funcionamento dos programas de pés-graduacao, stricto sensu,

LT

nivel mestrado: “Interdisciplinar em Estudos Latino-Americanos”, “Integracdo Contemporénea

”

da América Latina”, “Biociéncias

” o« ”

, ‘Biodiversidade Neotropical’,

” o«

Fisica Aplicada”, “Literatura
Comparada”, “Politicas Publicas e Desenvolvimento”, “Engenharia Civil”, “Historia” e “Relagdes
Internacionais”. No nivel Doutorado, a UNILA implantou Doutorado Interdisciplinar em Energia
e Sustentabilidade. Cabe destacar que ha quatro cursos de especializa¢do ativos em areas de
demanda regional, estes s&o: “Direitos Humanos na América Latina”, “Ensino-aprendizagem
de Linguas Adicionais”, “Ensino de Histéria e América Latina”, “Relagbes Internacionais
Contemporaneas” e “Integragdo Paraguai-Brasil: Relacdes Bilaterais, Desenvolvimento e

Fronteiras”.

A esses programas, agrega-se a presente proposta de PoOs-Graduacdo Profissional em
Educacdo que, pensando nas demandas da regido de Fronteira, concentra-se na area de
Educacdo e na area basica de ensino-aprendizagem. Justifica-se a area de concentragédo
considerando que a presente proposta de Mestrado Profissional pretende promover estudos
tedricos sobre praticas pedagoégicas, bem como reflexdes sobre o curriculo, recursos
metodolégicos, analise e producao de material didatico para a Educacdo Basica. O PPGEDU
vem ao encontro das metas e orientac6es do PDI da universidade, ja que se propde como
mestrado profissional que deve atender a demanda de trabalhadores da Educagéo Bésica da

fronteira trinacional onde a universidade esta sediada.

2.1. Plano de internacionalizacéo

O Plano Nacional de P6s-graduacao 2010 (periodo 2011-2020), instituido pela Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), relembra que o Brasil deve
participar dos processos de internacionaliza¢cdo do conhecimento, tendo em vista as exigéncias
de compartilhamento da busca de solucdes para o desenvolvimento sustentavel em dimensao
global. Em termos quantitativos, o documento da CAPES sublinha a forte expansdo da
producéo cientifica brasileira, que se observa na multiplicacdo acelerada do nimero de artigos
publicados em periddicos indexados, com circulacdo internacional. Ora bem, é preciso

ressaltar o fato de que, em termos de pesquisa cientifica, a cooperacdo entre o Brasil e outros
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paises da América Latina é discreta. Em razdo da vocacdo da instituicgdo proponente, ha
projetos de pesquisa com tradi¢cdo na area de educacdo que visam analises comparadas entre

diferentes paises da América Latina e Caribe.

A presenca de docentes e discentes oriundos de diversas regides latino-americanas, a
localizag&o geografica em ponto estratégico e transfronteirico da América do Sul, a diversidade
linguistica e multicultural caracterizam a UNILA e fomentam oportunidades de colaboragéo
intra e intercontinentais. A mobilidade de pesquisadores inseridos em projetos de pesquisa e
programas de pés-graduagdo, as parcerias institucionais transregionais, a colaboragéo entre
programas de pds graduagdo stricto sensu, as redes plurinacionais de cooperacéo
potencializam a realizacéo de atividades e projetos académicos, particularmente nessa regido
de confluéncia de mdltiplas culturas e saberes.

Para dar cumprimento ao plano de internacionalizacdo da UNILA, o PPGEDU pretende realizar
reunibes e acdes para estabelecer estratégias, adotando metas da internacionalizacdo para
instituicdes da América Latina e Caribe. Para tanto, serd necessario desenvolver atividades de
intercambio académico-cientifico, cultural e de inovagdo com instituicbes universitarias e

centros de pesquisa, publicos e privados internacionais.

A UNILA vem nos ultimos anos fomentando financeiramente intercadmbios internacionais
(participagdo em eventos, visita técnica etc), visando o fortalecimento dos programas de pos-
graduacdo. Os docentes permanentes da proposta do mestrado profissional em Educacéo,
conforme apresentado nos projetos de pesquisa, desenvolvem parceria com universidades
internacionais como a Universidad de Antioquia, Colombia, promovendo mobilidade docentes
e discentes. O plano de carreira docente da UNILA prevé a formacdo em nivel de poés-
doutorado, oferecendo oportunidades para a criacdo de redes de pesquisa internacionais.
Além disso, versfes da pagina do programa devem estar em espanhol e em inglés quando da

publicacéo do primeiro edital de selecao discente, estando este também em espanhol.

2.2. Convénios

A UNILA estabeleceu acordos, convénios e protocolos de inten¢cdes com universidades
estrangeiras e instituicbes de pesquisa, principalmente no espaco latino-americano. Nesse

contexto, 0s temas que constituem o objeto privilegiado de pesquisas e acdes por parte de
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professores da UNILA demonstram o grau de engajamento social no que se refere a busca de

solucdes para problemas sistémicos da América Latina.

Importa destacar que na Triplice Fronteira, a UNILA tem redes de parceria com a Secretaria da
Educacéo de Foz do Iguacu e, em alianca com as cidades de Foz do Iguacu, Ciudad del Este
e Puerto Iguazu, existe o Programa Institucional Agenda Triplice, cujo objetivo € apoiar, com
financiamento e infraestrutura, projetos de pesquisa conectados a acdes de ensino e extensao
em diversas areas do conhecimento e voltados a temas prioritarios para os desafios da regido
fronteirica. Entre os temas prioritarios, na area da Educacdo, encontram-se: ensino e
aprendizagem, educacdo inclusiva, interculturalidade, educacao em direitos humanos, relacdes
etnico-raciais, desigualdades de géneros etc. Com efeito, a UNILA tem quatro programas de
apoio financeiro a pesquisa: Agenda Triplice; Apoio aos Grupos de Pesquisa; Prioridade
América Latina e Caribe; e Auxilio & Integracdo de Docentes e Técnicos Administrativos as

Atividades de Pesquisa.

O Programa de Mestrado Profissional em Educacdo ird articular atividades de
internacionalizacdo das suas acdes (intercambio de docentes e discentes, participacdo em
redes de pesquisa, coorganizagdo de eventos cientificos, coorientagfes, entre outras), diante
do fato de que a UNILA, como um todo, até 2021, possui convénios de intercambio académico
e acordos de cooperacdo dentre outros acordos interinstitucionais com as seguintes

universidades e instituicdes estrangeiras:
ARGENTINA:

Universidad Nacional de Villa Maria - Acordo Marco de Cooperagédo Universidad Nacional de
Rosario - Acordo Marco de Cooperacdo Universidad Nacional de Cuyo - Acordo Marco de

Cooperacao e Convénio de Intercambio Académico

Universidad Autonoma de Entre Rios - Acordo Marco de Cooperagdo e Convénio de

Intercambio Académico

Universidad Nacional de Cérdoba - Acordo Marco de Cooperacao Universidad de Santiago del
Estero - Acordo Marco de Cooperacao, Acordo de Cooperacao Especifico Docente e Acordo

de Cooperacao Especifico Estudantil

Associacao Centro de Estudos Sociais América Latina - Acordo Marco de Cooperacéo
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Universidad Nacional de Tres de Febrero - Acordo Marco de Cooperacao Universidad Nacional
de Misiones - Acordo Marco de Cooperacgéo BOLIVIA:

Universidad Mayor de San Andrés - Acordo Marco de Cooperacéo CHILE:
Universidad de Santiago de Chile - Acordo Marco de Cooperacdo COLOMBIA:

Universidad Nacional de Colombia - Acordo Marco de Cooperacéo e Convénio de Intercambio

de Estudantes e Pessoal Académico

Universidad de Manizales - Acordo Marco de Colaboracdo Académica e Convénio de

Intercambio Académico
Universidad de Cauca - Convénio de Mobilidade Académica
Universidad de Pamplona - Acordo Marco de Cooperagéo

Universidad Tecnol6gica de Pereira - Acordo Marco de Cooperacdo Universidad Distrital
Francisco José de Caldas - Acordo Marco de Cooperacdo EQUADOR:

Instituto de Altos Estudos Nacionais - Convénio Marco de Cooperacao Universidad Politécnica

Estatal del Carchi - Convénio Marco de Cooperagdo ESPANHA:
University of Valladolid - Acordo Interinstitucional

Convénio de Colaboracdo - Fundacion Feiras e Exposicions de Ourense Universidad de

Cérdoba - Acordo Marco de Cooperagéo

Centro de Investigaciones Energéticas, Medioambientales y Tecnoldgicas - Acordo Marco de

Cooperacao

FRANCA:

Universite de Versailles Saint-Quentin-en-Yvelines - Convénio Marco de Cooperacdo

ITALIA:

Sapienza Universitd di Roma - Protocolo de Mobilidade Docente e Acordo Marco de

Cooperacao
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MEXICO:
Universidad Nacional Autbnoma de México - Convénio de IntercAmbio Académico
Universidad Hipécrates - Convénio de Intercambio Académico e Acordo Marco de Cooperacédo

Universidad Auténoma de Aguascalientes - Convénio de Intercambio Académico e Acordo

Marco de Cooperacao

Universidad Auténoma de Sinaloa - Convénio de Intercambio Académico e Acordo Marco de

Cooperacao

Universidad de Ciéncias e Artes de Chiapas - Acordo Marco de Cooperacdo Universidad
Auténoma de Coahuila - Acordo Marco de Cooperacdo Facultad Latinoamericana de Ciencias

Sociales - Convénio Marco de Cooperacao
PARAGUAI:

Universidad Nacional del Este - Convénio de Intercambio Académico e Acordo Marco de

Cooperacao
Universidad San Lorenzo - Convénio Marco de Cooperagéo
Instituto Social del Mercosur - Acordo Marco de Cooperacao

Universidad Nacional de Asuncién - Acordo Marco de Cooperacdo Fundacdo Parque

Tecnologico de Itaipu - Convénio de Colaboracdo Institucional
PERU:

Universidad Nacional de Piura - Convénio de Intercambio Académico e Acordo Marco de

Cooperacao

Universidad Nacional Mayor de San Marcos - Convénio de Intercambio Académico

Pontificia Universidad Catolica del Pera - Acordo Marco de Cooperagdo PORTUGAL:
Universidade do Porto - Acordo de Parceria do Consoércio Erasmus Mundus Acgéo 2 Lote 9-

Brasil, Projeto "Euro-Brazilian Windows+"
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Grupo Coimbra de Universidades Brasileiras na Republica do Brasil - Convénio de Adesé&o ao

Acordo Especifico para Mobilidade

REPUBLICA TCHECA

University of Hradec Krélové - Acordo Marco de Cooperagéo

URUGUAI:

Parlamento do Mercosul - Acordo Marco de Cooperacédo

Fundacién Centro de Formacién para la Integracion Regional - Acordo Marco de Cooperacgéo

Consejo de Educacion Técnico Profesional - Universidad del Trabajo del Uruguay - Acordo

Marco de Cooperagéo
VENEZUELA:
Corporacion Andina de Fomento - Acordo Marco de Cooperagéo

Os acordos anteriores, de forma global, atendem as dimensdes de ensino, pesquisa e extenséo
em diversas especialidades. Mas cabe destacar que no referente a area Educacéo, a UNILA
tem convénio com varias instituicdes estrangeiras, nas quais destaca o acordo de cooperacao
com a Universidad Nacional de Educacion del Ecuador (UNED), Instituicéo voltada a formacao

de professores(as) de Educacédo Basica, em todas as especialidades.

Em éreas afins a Educacdo, como séo as areas da Cultura e das Linguagens, ressaltam-se 0s
eventos e publicagdes conjuntas sobre arte, religiao, ensino de linguas, literatura e cinema. Na
area de educacao ha diferentes projetos de pesquisa e de extensao interdisciplinares, além de
grupos de pesquisa cadastrados no CNPQ em conexdo com as linhas de estudo do programa,

conforme poder& ser observado nos itens especificos.
2.3 Pesquisas desenvolvidas

Em matéria de infraestruturas, a UNILA desenvolve pesquisas sobre o déficit habitacional e
sobre a capacidade portuaria na América do Sul. No campo dos estudos sobre sociedade,
pesquisadores dedicam-se ao tema da ampliacdo do acesso a bens, produtos e manifestacdes
culturais na regiao, ao mapeamento da diversidade cultural latino-americana, a transformacao

de museus e bibliotecas em equipamentos basicos da atividade pedagdégica. No campo das
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pesquisas em questdes internacionais, destacam-se os estudos voltados a expansdo do
Mercosul e da UNASUL.

No campo das Humanidades, diversos projetos de pesquisa desenvolvidos na UNILA s&o
coordenados por docentes integrantes desta proposta de Pdés-Graduacdo. Alguns sao:
“Elaboracao de materiais didaticos para a educagao em direitos humanos, valores e cidadania”;
“Letramentos no contexto escolar e universitario”; “As tecnologias digitais no contexto
educacional”, “Investigando os modelos de amor na concepgao de jovens do municipio de Foz
de lguacu: uma andlise a partir da Teoria dos Modelos Organizadores do Pensamento”;
“Analise e producao de materiais sincronos e assincronos para a educacao linguistica: diadlogos
entre a linguistica aplicada, a pedagogia decolonial e o letramento critico”; “A literatura infantil

e juvenil latino-americana: discurso, identidade e espago em dialogo”.

Existem também acordos de apoio financeiro para atividades conjuntas de pesquisa,
desenvolvimento e inovagdo. Dois desses acordos sdo o “Programa Interinstitucional de
Ciéncia Cidada na Escola” junto a Fundacao Araucaria e “Apoio a Concessédo de Bolsas FA -

FPTI” da Itaipu e Fundagao Parque Tecnoldgico Itaipu.

Cabe ressaltar que os(as) docentes que integram a presente proposta, de formacao
interdisciplinar, sdo servidores publicos com trajetéria no campo de formacdo e educacéo
superior (publica ou privada). Também é importante mencionar que a maior parte do corpo
docente tem experiéncia na Educacéo Basica, seja em ensino fundamental ou médio, no Brasil

ou no exterior. Isto € de suma importancia levando em considerac¢ao os objetivos do programa.

Também ¢é preciso salientar que, como pode se observar no CV Lattes dos membros da
proposta, apos a reestruturacdo exigida pela CAPES, todo o corpo docente publicou, entre os
anos 2017 e 2021, artigos em periddicos contemplados no sistema Qualis, para além de livros
e capitulos de livros, no Brasil e no exterior. Destaca-se ainda que todos tém orientacdes

concluidas ou em andamento, em cursos de graduacgdo ou programas de pés-graduacao.

Um aspecto positivo do PPGEDU é o trabalho colaborativo entre professores jovens e docentes
mais experientes. Na academia, aplica-se amiude essa politica, que também vale para
programas consolidados e docentes produtivos que oferecem cursos e atividades em
programas iniciantes. Espera-se que o resultado dessa convergéncia seja produtivo em termos

de novas metodologias de ensino, pesquisa e extensao, contribuindo para a emergéncia de
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uma nova plataforma de pensamento interdisciplinar eminentemente latino-americana.

3. INFRAESTRUTURA PARA A PESQUISA E A POS-GRADUACAO

Atualmente a UNILA ocupa cinco sedes alugadas e uma sede propria.
Sedes alugadas

As sedes alugadas compreendem as unidades UNILA PTI, UNILA Jardim Universitario, UNILA Vila
A, UNILA Almada e UNILA Portal da Foz, totalizando 98 salas de aulas/pratica, 299 salas

administrativas e/ou salas para professores e 126 laboratérios.

N° DESCRICAO AREA (M?)
1 Administrativo 4.567,33
2 Auditério 847,42
3 Biblioteca 3.263,26
4 Copa — Cozinha — Cantina 251,24
5 Depdsito 1.868,81
6 Lab. De Informatica 415,41
7 Laboratério — Pratica 5.640,90
8 Reuniégo 166,62
9 Sala de aula 5.364,37
10 Sala de estudo 814,50
11 Sala de Professores 1.994,44
12 Sala técnica 88,47
Area util total 25.282,77
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UNILA PTI: 6.942,83 m? (sendo 40 salas de aulas, 118 salas adm./prof. e 44 laboratérios), com

as seguintes areas uteis:

N° AMBIENTE AREA(M?)
1 Administrativo 591,67
2 Auditério

3 Biblioteca 2.137,60
4 Copa — Cozinha — Cantina 26,86
5 Deposito 57,82
6 Lab. de Informatica 165,17
7 Laboratério — Pratica 2.057,24
8 Reunido 64,55
9 Sala de aula 1.884,13
10 Sala de estudo 342,17
11 Sala de Professores 1.099,93
12 Sala técnica 13,43

UNILA JARDIM UNIVERSITARIO: 19.364,62 m? (sendo 43 salas de aula, 94 salas adm./prof. e

82 laboratérios), com as seguintes areas uteis:

N° AMBIENTE AREA(M?)
1 Administrativo 1.197,76
2 Auditério 847,42
3 Biblioteca 1.125,66
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4 Copa — Cozinha — Cantina 196,52
5 Deposito 237,52
6 Lab. de Informatica 250,24
7 Laboratorio — Pratica 3.364,79
8 Reunido 30,38
9 Sala de aula 3.454,24
10 Sala de estudo 459,27
11 Sala de Professores 849,28
12 Sala técnica 75,04

UNILA VILA A: 2.656,36 m? (sendo 65 salas adm), com as seguintes areas uteis:

N° AMBIENTE AREA (M?)
1 Administrativo 2.536,64
2 Reuniao 60,11

UNILA ALMADA: 878,72 m? (sendo 15 salas de aula/pratica e 13 salas adm.), com as seguintes

areas uteis:
N° AMBIENTE AREA (M?)
1 Administrativo 105,85
2 Copa — Cozinha — Cantina 20,92
3 Deposito 12,92
4 Laboratoério — Pratica 218,87
5 Reuniao 11,58
6 Sala de aula 26
7 Sala de estudo 13,06
8 Sala de Professores 45,23
9 Sala técnica
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UNILA PORTAL DA FOZ: 1.821,40 m?, sendo 1 barracdo de armazenamento e 9 salas adm., com
as seguintes areas uteis:

N° AMBIENTE AREA (M?)
1 Administrativo 135,41

2 Copa — Cozinha — Cantina 6,94

3 Depésito 1.560,55

SEDE PROPRIA

Campus Integracado: 2.444,13 m? (Bl. Aulas) + 4.112,64 m? (3 blocos de alojamento) + 832,64

m? (Centro de Convivéncia).

Situado na Av. Tancredo Neves, o Campus Integracéo € um terreno de propriedade da UNILA,
onde atualmente esta em construgdo um BIl. Aulas (13 salas de aula, 12 salas de Professores, 3
salas de orientacdo e 2 salas administrativas). Além disso, naquele local ja esta em
funcionamento o Alojamento Estudantil, composto por um centro de convivéncia, trés blocos de

alojamento (totalizando 144 dormitérios) e area de lazer.

Todas as edificagbes das diferentes unidades sao dotadas de acessos e rotas acessiveis a
pessoas com deficiéncias, sanitarios em quantidade adequada, boas condi¢cdes de uso e
acessiveis, estacionamentos e acesso ao transporte publico do municipio e ao 6nibus intercampi

da prépria instituicio.

BIBLIOTECA

A Biblioteca Latino-Americana (BIUNILA) é um 6érgao suplementar da Reitoria da UNILA, que
funciona nos termos previstos em seu estatuto, cuja regulamentacao prépria (Regimento Interno)

aguarda aprovagao do CONSUN.

No seu eixo central, e como parte de sua missao, visa reunir, gerir e disponibilizar produtos e
servigcos de informacao e documentacao, fisicos e digitais, que privilegiem a tematica “América
Latina” e suas correlagdes com as diferentes areas profissionais como forma de suporte aos

processos de ensino, pesquisa e extensao desenvolvidos pela Universidade.
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Sua atuacado é fortemente influenciada por alguns objetivos especificos que, dentre outros,

incluem:
I. Contribuir com instrumentos de informagao para atualizagao e produgédo do conhecimento;

Il. Atender as necessidades e demandas dos corpos docente, discente e técnico-administrativo
da UNILA;

lll. Atender ao publico em geral para pesquisa e consulta;

IV. Zelar pela organizagcdo, manutencdo, ampliacdo, atualizacdo e divulgacdo do acervo
bibliografico da UNILA;

V. Desenvolver parcerias com bibliotecas nacionais e estrangeiras e instituicdes congéneres.

A infraestrutura fisica, por sua vez, subdivide-se atualmente em 2 unidades: Parque Tecnoldgico
Itaipu — PTI e Complexo do Jardim Universitario. No PTI, a BIUNILA compartilha um edificio de
4.000m? de area total (incluindo passarelas e jardins internos) com a propria biblioteca do PTI —
Biblioteca Paulo Freire. Nessa estrutura, que se situa no bloco 1 do PTI, a area util totaliza

2.263m?, onde 1.371m? constituem espacos de uso comum.

O ambiente da biblioteca esta distribuido da seguinte forma:

 Espacos para leitura e estudo (293 cadeiras, 45 mesas e 83 carteiras);
* 12 computadores;

« Jardim de inverno (Solarium);

« Balcao de atendimento;

* Guarda-volumes;

» 137 estantes de livros e 2 armarios para conteudo em midia digital (CDs, DVDs);
* 8 salas de estudo em grupo.

Nesta unidade os principais servigcos ocupam os seguintes espacos:

« Area administrativa: 360 mz;

« Area para acervo: 531 mz;

« Area de estudo dentro da biblioteca: 543,80 mz;
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* 8 salas de estudos externas (metragem de cada sala = 13,15 m?), totalizando 105,2
m?2.

Ja a mais recente unidade da BIUNILA, no Complexo do Jardim Universitario, ocupa uma ampla
sala com 526,83 m2. O acervo que esta organizado em cerca de 89 prateleiras esta radicado no

espaco central de um ambiente que também disponibiliza:

* 1 balcao de atendimento;

» Espaco para leitura e estudo (110 cadeiras e 34 estagdes de estudo);

* 8 salas de estudo em grupo;

» 23 computadores;

+ 95 estantes para livros e 2 armarios para conteudo em midia digital (CDs, DVDs);
» Guarda-volumes.

Nesta unidade os principais servigos ocupam 0s seguintes espagos:

« Area administrativa: 49,43 m2;

« Area para acervo: 138,75 m2;

* 8 salas de estudo internas (metragem de cada sala = 7,5 m?), totalizando 60 m?;
« Area total de estudo dentro da biblioteca: 305,79 m2.

Em sintese, a capacidade (util total da BIUNILA pode ser estimada em 2.684 m? dos
quais:

« Area administrativa: 409,43 m2;

« Area para acervo: 669,75 m?;

« Area total de estudo dentro da biblioteca: 744,39 m2.

O horario de funcionamento das unidades da BIUNILA é:

* PTI: segunda a sexta-feira, das 8h as 21h30; e aos sabados, das 8h as 12h.

« Jardim Universitario: segunda a sexta-feira, das 8h as 22h; e aos sabados, das 8h. (informagdes
obtidas no PDI, p. 86 e 87)
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ACERVO

O acervo da BIUNILA é constituido por obras nos formatos fisico e digital, que integram o projeto

pedagogico dos cursos ofertados pela UNILA e que tém como tema a “América Latina” e

correlagBes. Com um acervo crescente, tem a missdo de atender a toda a comunidade académica

da instituicdo, assim como a comunidade da Regido Trinacional.

Quantitativo total de materiais

QUANTIDADE DE MATERIAIS DIGITAIS

Digitais |
Total 2997
Tipo de Material T'::;::'?:;: Exemplares Fasciculos
CD 375 1380 6
DVD 706 857 0
Folheto 154 211 1
Livro 22222 77078 3
Norma Técnica 17 17 0
Partitura 61 227 1
Periodico 151 0 1940
Total 23726 * 79770 1951
e Total de materiais da Biblioteca Campus PTI
|Digitais |
Total 2997
Tipo de Material T':‘;::r?:;: Exemplares Fasciculos
cD 242 727 6
DVD 202 233 0
Folheto 148 154 1
Livro 19706 58980 2
Norma Técnica 17 17 0
Partitura 1 0 1
Periodico 17% 0 1824
Total 20495 * 60151 1834
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e Total de materiais da Biblioteca Campus JU

QUANTIDADE DE MATERIAIS DIGITAIS

Digitais |
Total 2997
Tipo de Material T':‘;::r?;;: Exemplares Fasciculos
cD 142 656 0
DVD 507 625 0
Folheto S 26 0
Livro 3320 18912 1
Partitura 60 227 0
Periodico 13 0 119
Total 4051 * 20446 120

BASES DE DADOS

* CAPES

* E-books |IEEE

* E-books Academic Collection
* Loja do IBGE

 Portal da Saude Baseada em Evidéncias

Biblioteca para a infancia e juventude iguaguense (BlJI)

O projeto de extensao “Vivendo livros: construindo uma biblioteca com a comunidade” coordenado
por docente do programa vem, desde 2018, por meio de convénio com a Fundagdo Cultural de
Foz do Iguagu e decorrente do Prémio Ajudas (lberbiblioteca — CERLARC/UNESCO),
consolidando a biblioteca no bairro Vila C. O espago é um laboratério para praticas de formacgao
de leitores criangas e jovens. Conta com acervo aproximadamente 1500 obras de literatura infantil

e juvenil.
Laboratérios

A UNILA, em razao da interdisciplinaridade, define seus laboratérios de ensino e pesquisa como

ambientes multiusuarios, ou seja, espagos que dispdem de servidores técnicos com competéncia

22




em diferentes areas do conhecimento e infraestrutura fisica e de equipamentos basicos e/ou
complexos. Esses espagos atendem a comunidade académica em aulas praticas de graduacao e
pos-graduacdao e no desenvolvimento de estudos, pesquisas e projetos. Atualmente, a
universidade possui 45 laboratérios multiusuarios de ensino e 22 laboratérios multiusuarios de

pesquisa.

Laboratoérios de ensino

O Departamento de Laboratérios de Ensino (DELABEN) tem a atribuicdo de apoiar e viabilizar a
organizacao dos laboratérios de ensino, desde sua estrutura, equipamentos, material de consumo,
logistica de utilizagdo, acesso a informacéo até o apoio a seguranga operacional. Atualmente, a
infraestrutura de espacgos laboratoriais localiza-se em trés unidades: Parque Tecnoldgico Itaipu
(PTI), Jardim Universitario (JU) e Almada. Em relagcédo a equipe, o DELABEN possui 31 técnicos
de laboratorios de diferentes areas de atuagao, que oferecem diariamente suporte a todas as
atividades académicas desenvolvidas nos laboratérios. Nesse contexto, os diferentes laboratérios
sao dotados de equipamentos e materiais de consumo que atendem as diversas areas de maneira
especifica, contemplando as atuais demandas da instituicdo. Os espacos estdo adequados as
exigéncias de seguranca e possuem Equipamentos de Protegao Coletiva (EPC), como capelas,

chuveiro lava-olhos, extintores, entre outros.

Laboratoério de Praticas de Ensino

Licenciaturas Laboratério de ensino compartilhado pelos cursos de Licenciatura — Quimica,
Geografia, Filosofia, Matematica, Ciéncias da Natureza. Projetado para possibilitar que cada curso
desenvolva suas necessidades de Laboratério de Pratica de Ensino e Producdo de Material
Didatico.

Infraestrutura: espago de 55 m?, climatizado, equipado com mobiliarios, projetor multimidia e

quadro branco.

Capacidade maxima: 25 usuarios.
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Laboratoérios de pesquisa

Os laboratdrios de pesquisa estdo sob a responsabilidade de docentes de diferentes areas da
UNILA no que diz respeito a gestao de estudos e pesquisas. A parte operacional referente a
aquisicdo de equipamentos e materiais esta a cargo da Secretaria de Apoio Cientifico e

Tecnoldgico.

5. PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO — PPGEDU

O Programa de Mestrado Profissional em Educacao tem como objetivo fundamental a formacéo
do professor-pesquisador que, no ambito da sua pratica profissional, desenvolva os
conhecimentos e capacidades para a melhoria ou aprimoramento dos procedimentos
educativos no que refere ao curriculo, metodologias e processos de ensino e aprendizagem em
especial da Educacédo Basica. Desta forma, o programa compromete-se com producdo de
relevancia tanto no campo académico como social, formando pesquisadores para a area da
educacdo, contribuindo para debates na area no contexto latino-americano e produzindo
conhecimento que permita compreender e enfrentar as problematicas presentes no cenario

educacional atual.

A proposta pretende formar profissionais capazes de conhecer, compreender e analisar
criticamente a educacgdo a partir de uma perspectiva teérica e pratica no contexto latino-
americano e a partir de uma perspectiva interdisciplinar. Isto €, o conhecimento e compreensao
dos elementos constitutivos do fenémeno educacional — como é o curriculo — e dos
fundamentos, mecanismos e, sobretudo, préaticas de ensino que favorecem a aprendizagem na

Educacao Basica, especialmente.

A proposta também visa produzir e divulgar conhecimentos na area especifica da educagéo,
de acordo com as linhas de pesquisas vinculadas diretamente a area de concentragdo do
programa, Educacdo e area base Ensino-Aprendizagem. Com esta proposta, o PPGEDU

oferece formacao especializada a partir de duas linhas de pesquisa:

= LINHA 1: Teorias, politicas e praticas de educacéo.

= LINHA 2: Metodologias e processos de ensino e aprendizagem.
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A primeira linha contempla diversas ideias e praticas de educagéo associadas a reflexdo sobre
0 curriculo e propostas politico-educacionais de relevancia social: educacdo em direitos
humanos e cidadania, interlocu¢cbes entre didatica e curriculo, educagdo intercultural,
epistemologias indigenas e acesso ao conhecimento no ambito das teorias contemporaneas
da educacdo. Com o intuito de oferecer uma formacao interdisciplinar, a linha também abarca

os fundamentos, conceitos e ideias filosoéficas e suas influéncias nos estudos educacionais.

A segunda linha destina-se a investigacdes teoricas e empiricas a respeito dos processos de
ensino e aprendizagem e préaticas educacionais da Educacdo Basica. Procura-se, neste
contexto, oferecer formacao especializada em distintos ambitos e demandas atuais dos
sistemas escolares latino-americanos, e em especial da Fronteira Triplice: ‘estratégias de
ensino e aprendizagem dialégica e significativa’, ‘producao de material didatico’, ‘aprendizagem
em contextos interculturais’, ‘educacgao, cultura digital e meios de comunicacao e informacao’,
‘valorizagao das subjetividades a partir da literatura e as narrativas histéricas’, ‘pedagogia de

projetos’, ‘interdisciplinaridade’ e ‘politicas linguisticas e educacionais’.

5.1. Contextualizagéo Institucional e Regional do PPGEDU

A UNILA esta sediada em uma regido marcadamente transfronteirica, na qual convivem grupos
sociais com tradi¢cdes diversas, condicdo que determina formas distintas de manifestacdes
culturais, ou de producéao, circulacdo e difusdo de conhecimento sobre 0 espaco local, regional,

nacional ou continental.

Cabe ressaltar que este PPGEDU sera o Unico programa profissional na regido fronteirica, e o
Gnico programa da area educacdo num raio de 440 km de distancia, em consideracdo da
universidade federal mais préxima (Universidade Federal da Fronteira Sul). Desta forma, o
programa cumpre com as expectativas do Governo Federal de possibilitar a formagédo continua
de especialistas e do professorado atuante na &rea da Educacéo. A area geogréfica recoberta
pela agdo da UNILA é ampla, e o PPGEDU pode atender a formacao, em nivel de exceléncia,

de profissionais nas duas linhas que oferece.

O publico alvo séo os professores, diretores, coordenadores e gestores da Educacao Basica,
gue atuam numa extensa area geogréfica no oeste do Parana e de Santa Catarina, sul de Mato

Grosso do Sul, e regibes argentinas e paraguaias limitrofes ao Brasil — especialmente Ciudad
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del Este, com seus 310 mil habitantes, e Puerto Iguaza, com 45 mil habitantes, que se somam
aos 260 mil moradores de Foz do Iguacu, cidade sede da UNILA. Portanto, pode-se dizer que
esta proposta recobre uma area geogréfica transfronteirica de aproximadamente 140 mil kmz2,
e destina-se a atender a forte demanda de uma populacédo de mais de 2 milhdes de pessoas,
para além dos futuros mestrandos que virdo dos mais remotos pontos da América Latina e do
Caribe. Tomando como exemplo, os programas “Mestrado Interdisciplinar em Estudos Latino-
Americanos”, “Mestrado em Literatura Comparada” e “Mestrado em Historia”, que recebem
inscricbes de diversos paises da América Latina, neste momento encontram-se com todas as

vagas preenchidas.

Também se considera como publico alvo os(as) préprios(as) estudantes e egressos da UNILA
gue ja atuam na regido, visto que nesta instituicdo ha sete licenciaturas em funcionamento:
Letras, Histéria, Geografia, Filosofia, Matematica, Quimica e Ciéncias da Natureza. Estes
estudantes sdo provenientes de diversos pontos da América Latina — oriundos de regides que
oferecem poucas possibilidades de formacdes gratuitas em nivel de pos-graduacdo, na
produtiva area da Educacéo, que acolhe graduados de todos os setores das Ciéncias Exatas e

Humanidades.

A forte necessidade de formacédo na area de Humanidades condiz integralmente com a vocagéo
latino-americanista da UNILA, razao pela qual é preciso multiplicar as possibilidades de acesso
e formacdo em areas especificas das humanidades, na faixa de fronteira, como forma de
interiorizar a formacao e a qualificacdo académica no continente sul-americano. Esses nimeros
demonstram que a demanda na regido fronteirica permanece elevada. Por exemplo, apenas
considerando a Fronteira Trinacional, encontram-se: 86 escolas municipais, 30 estaduais, 45
privadas e o Instituto Federal na cidade Foz do Iguacu (Brasil); 40 escolas em Puerto Iguazu
(Argentina) e 126 estabelecimentos educativos em Ciudad del Este (Paraguai). Calcula-se que
s6 nestas trés cidades da fronteira atuam aproximadamente 2.500 profissionais da Educacao

Basica.

Se considerarmos as cidades brasileiras mais proximas de Foz do Iguagu (menos de 100
quildmetros), como Santa Terezinha, S&o Miguel, Medianeira, Matelandia e Céu Azul, h& pelo

menos mais 150 estabelecimentos educacionais de Educagdo Basica em funcionamento.
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5.2. O Forum das Licenciaturas

O PPGEDU tera permanente interacdo com a graduacdo. Na UNILA hé sete licenciaturas que
mantém um vinculo organizacional, reflexivo, propositivo e deliberativo a partir do Forum das
Licenciaturas. O objetivo do Forum € integrar, articular e promover a politica de formacédo
docente da educacgédo bésica na IES, constituindo-se em um espaco de reflexdo, debate e de

proposicao de politicas educacionais.

A funcionamento do Férum é consoante aos objetivos do PPGEDU, visto que este espaco
procura, entre muitas questdes, “contribuir para o fortalecimento da politica institucional de
formac@o de professores para a Educacgdo Bésica; articular os cursos de licenciatura as
instancias nacionais, estaduais e/ou municipais no que se refere a formacéo de professores;
(...) fortalecer a cooperagéo internacional em educacgdo na regido da fronteira trinacional, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino; promover politicas de interacdo com outras

universidades; apoiar e promover eventos relacionados as licenciaturas (...)".

Considerando estes objetivos do Férum das Licenciaturas, o PPGEDU mantera uma interacao
permanente no que se refere a: participagdo de um membro do Colegiado do PPGEDU no
Forum, realizacdo de pesquisas e organizagdo de eventos cientificos de relevancia para o
aprimoramento na formacao do professorado de Educacdo Basica e vinculo com entidades
educacionais internacionais e da fronteira. Além disso, a interacdo também se dara a partir de
projetos de extensao associados ao Férum, como € o caso do projeto “Rede de dialogo: a
educacao em debate”, que oferece cursos de formacado continuada para estudantes de

Licenciatura e docentes da Educacéo Basica.

6. CARACTERIZACAO DO PPGEDU

A UNILA tem como vocacgao a pesquisa em diversas areas do conhecimento, sendo uma das
mais desenvolvidas o estudo sobre problemas sociais e culturais latino-americanos. Nesse
contexto, o PPGEDU procura a formacé&o de profissionais de exceléncia na area, capazes de
reconhecer e compreender os problemas, tensfes e desafios da educacgéo no seu vinculo com
a sociedade, especialmente na regido latino-americana, bem como propor e construir, com
elevado rigor cientifico, politicas educativas, propostas pedagogicas e reflexfes didaticas que

colaborem com o desenvolvimento de uma educa¢do de qualidade e integradora para a
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América Latina, em especial para as redes de ensino béasico da fronteira trinacional Brasil

Paraguai-Argentina.

6.1 Objetivos do curso
Geral

Promover a formacao do professor-pesquisador reflexivo, critico e propositivo, em especial da
Educacéo Basica, que, no ambito da sua propria pratica e a partir da relacao entre teoria e
préatica, procure aprimorar os procedimentos educativos no que se refere aos estudos do

curriculo escolar, metodologias e processos de ensino que facilitam a aprendizagem.
Especificos

a) Oferecer formacao continuada e interdisciplinar a partir de perspectiva critica necessaria

a andlise do curriculo escolar e a prética docente;

b) Articular praticas sociais e experiéncias pedagogicas que visam compreender a cultura

escolar a fim de construir propostas para os diversos contextos;

c) Promover pesquisas que considerem tematicas de relevancia social nos processos de
ensino e aprendizagem: direitos humanos, educacdo indigena, novas tecnologias,

plurilinguismo, estudos de fronteira, entre outras.

d) Incentivar a reflexdo sobre metodologias e elaboracdo de materiais didaticos na area de

atuacao do educador.

6.2 Area de concentracgéo e linhas de pesquisa

A area de concentragdo do Programa, “Educacéo: ensino e aprendizagem”, abarca pesquisas
com abordagens conceituais nos campos tedricos e epistemoldgicos da educacao, histéria e
filosofia da ciéncia, praticas e contextos pedagdgicos, praticas de ensino, processos de ensino-
aprendizagem em espacos formais e n&o-formais, avaliagdo, curriculos e politicas

educacionais.
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O PPGEDU, no cenéario da sua area de concentracdo, pretende formar profissionais
capacitados para compreender as potencialidades e desafios da Educacdo Basica, no que
refere a reflexdo critica sobre curriculo, andlise de propostas pedagogicas e estudo da didatica
e de procedimentos metodoldgicos que possibilitam o fendmeno de ensinar e aprender. Nesse
contexto, PPGEDU pretende formar profissionais capazes de pesquisar e refletir sobre a sua
propria pratica profissional e contribuir, deste modo, na melhoria dos sistemas educacionais.

Para essa finalidade, o programa oferece as seguintes linhas de pesquisa:

= LINHA 1: Teorias, politicas e praticas de educacao

Esta linha observa e discute 0s pressupostos teéricos da educacao e do curriculo escolar
na América Latina, considerando os diferentes eixos e correntes epistemoldgicas que
perpassam a pratica pedagogica. Busca-se compreender os referenciais historicos,
filoséficos, politico-pedagdgicos e culturais na contemporaneidade e como influenciam a

pratica docente no que se refere aos processos de ensino e aprendizagem.

= LINHA 2: Metodologias e processos de ensino e aprendizagem.

A linha de pesquisa visa fomentar a reflexdo tedrico-pratica e metodolégica no que refere
as relagOes entre ensinar e aprender. Para tal, enfoca a formacgao inicial e continuada de
profissionais da Educacdo Basica; a metodologia e estratégias de ensino para a
aprendizagem significativa; a andlise e elaboracéo de materiais didaticos que favoregam,

especialmente, um aprendizado dialégico, intercultural e colaborativo.

6.3. Perfil do Ingressante

O programa esta orientado a licenciados ou profissionais da educacédo, preferencialmente
professores(as) de Ensino Basico interessados(as) em aperfeicoar as suas praticas
pedagogicas. Isto ndo restringe a participagdo de profissionais de outras areas, desde que afins

a &rea de concentracdo do mestrado e que tenham interesse em se especializar ou adquirir

29




maiores conhecimentos no campo educacional.

O numero de vagas a ofertar sera de 12 (doze), distribuidas nas linhas de pesquisa em igual
quantidade. O numero de vagas podera ser maior segundo aumente o numero de docentes

credenciados (permanentes e/ou colaboradores).

6.3.1 Critérios de selecéo.
Poderéao participar do processo seletivo ao Mestrado Profissional em Educacdao:

a) Profissionais da Educacdo Basica em exercicio, seja na docéncia, coordenacdo ou
direcao.

b) Profissionais atuantes em secretarias de educacdo ou educadores(as) que atuem em
entidades de apoio a educacgdo das criancas, adolescentes e jovens (ONGs, centros de
apoio a infancia, adolescéncia, juventude, etc.)

c) Profissionais que atuem na educacgéo superior, na docéncia ou administracdo, desde
gue o projeto de pesquisa apresentado para o ingresso ao mestrado seja aderente a area
de concentragédo do PPGEDU.

O(a) postulante deve possuir:

a) Se brasileiro(a): diploma de Licenciatura ou Bacharelado em curso reconhecido pelo
Ministério da Educacéao.
b) Se estrangeiro(a): diploma que demonstre formacao pedagdgica em um curso de pelo
menos 8 semestres.
Em qualquer dos casos — pontos “a)” e “b)” — 0 postulante deve demonstrar que esta em
exercicio profissional na hora de postular. Mas néo sera obrigat6rio que o mestrando esteja em
exercicio enquanto € aluno regular do mestrado. Maiores informagdes sobre os critérios de

selecdo encontram-se no Regimento Interno do PPGEDU.

6.4 Perfil do Egresso

O perfil do egresso pretendido pelo Mestrado Profissional em Educacao prevé a formacgéo de

um profissional capaz de refletir sobre a propria pratica, isto €, compreender de forma critica e
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propositiva 0s problemas, tensfes, desafios e potencialidades da Educagdo Basica,
especialmente. O perfil do profissional envolve a capacidade de propor e construir,
autonomamente e com elevado rigor cientifico, politicas educacionais, propostas educativas,
andlises do curriculo e producdo de materiais didaticos que colaborem com o desenvolvimento
de uma educacédo de qualidade, diversa e plural para a regido latino-americana, em especial
para as redes de ensino bésico da fronteira trinacional entre Brasil, Paraguai e Argentina (Foz
do lguacgu-Ciudad del Este-Puerto Iguazu).

7. ESTRUTURA DO CURSO

O Curso se estrutura em disciplinas obrigatorias e optativas, elaboragdo da dissertacdo e
atividades formativas complementares. A carga horaria regimental para a obtencéo do titulo de
Mestre em Educacéo, modalidade Profissional, sera de 34 créditos (510 horas) distribuidos da

seguinte forma:

a) Créditos em disciplinas: oito créditos (120 horas) em duas disciplinas obrigatorias de

guatro créditos cada uma, e oito créditos (120 horas) em disciplinas optativas.

b) Elaboracdo da dissertacdo: 12 creditos (180 horas) em preparacéo, desenvolvimento e

defesa da dissertacao.

E obrigacéo do(a) mestrando(a) compartilhar os conhecimentos construidos na sua dissertagio
com as redes de ensino e sociedade em geral. Para este requisito, devera completar mais oito

créditos (120 horas) em:

c) Atividades formativas complementares: participagdo em grupos de pesquisa ou
projetos de extensdo no ambito da linha de pesquisa escolhida e temética da dissertacao.

Os grupos ou projetos devem ter como publico alvo uma instituicdo educativa.

O programa oferece duas disciplinas obrigatérias, comuns/transversais as duas linhas de
pesquisa Estas sdo: “Metodologias de Pesquisa em Educacao” (4 créditos / 60 horas) e
“Escolas, curriculos e fronteiras” (4 créditos / 60 horas). Os oito créditos (120 horas) em
disciplinas optativas o(a) mestrando(a) podera completar com a oferta da linha de pesquisa
escolhida. Neste ponto, importa destacar que na procura da formacao interdisciplinar, os(as)
mestrandos(as) poderdo completar os créditos optativos cursando disciplinas de outros

programas de pés-graduacao, stricto sensu, da UNILA ou outras entidades publicas ou privadas
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nacionais ou internacionais.

No &mbito da UNILA, o Mestrado em Integracdo Contemporanea de América Latina oferece
disciplinas vinculadas a linhas de pesquisa de interesse do PPGEDU, como “Cultura,
colonialidade/descolonialidade e movimentos sociais” e “Geopolitica, fronteiras e
regionalizagédo”; o Mestrado Interdisciplinar em Estudos Latino-Americanos oferece formacéo
em “Transitos culturais”, “Fronteiras, diasporas e mediagdes”; o Mestrado em Politicas Publicas
e Desenvolvimento da a oportunidade de formacdo em “Estratégias de Desenvolvimento” e
“Politicas Publicas e Sociedade”; o Mestrado em Histdria contempla duas linhas de pesquisa
afins ao PPGEDU: “Movimentos Sociais, Fluxos Culturais e Identidades” e “Modernidades,
Instituicbes e Linguagens”. Dito de outro modo, o Programa de PPGEDU podera contemplar
projetos que, a pedido da orientagdo e com o consentimento do orientando, necessite ampliar
ainda mais o leque da pesquisa com circulagé@o entre disciplinas de diferentes programas de
mestrado existentes na UNILA ou ainda em demais localidades da América Latina, assim como
a partir de intercAmbios e complementagfes internacionais de curta duragdo. Nesses casos,

ndo havera mudanga no nimero minimo de créditos a serem cumpridos.

7.1 Metas do PPGEDU

O programa pretende instaurar um espacgo de qualidade para a area de educacao, reunindo
atividades no campo da pesquisa em Educacgdo Latino Americana na UNILA, com vistas ao
estabelecimento de uma rede internacional de pesquisa interdisciplinar. Como metas do

primeiro triénio, procuraremos:

1. A partir de um trabalho conjunto com a Pro-Reitoria de Relag8es Internacionais, fortalecer
os acordos e convénios internacionais, na area da Educacdo, com universidades latino-

americanas, caribenhas ou de outros continentes.

2. Favorecer parcerias com universidades brasileiras com pesquisas especialmente no campo

educacional.

3. Intensificar parcerias com o corpo de professores(as) visitantes para proferir palestras,

ministrar minicursos e atuar como coorientadores(as) ao longo do primeiro triénio.

4. Incentivar a presenca de professores visitantes e de bolsistas de pés-doutorado por meio de
32



pleitos consoantes com os editais da CAPES, CAPES-UNILA e CNPq.

5. Promover a continuacdo de eventos cientificos, tais como, congressos, seminarios e
simpdsios, com a intencdo de congregar pesquisadores de diversas instituicdes nacionais e

internacionais, e divulgar o conhecimento produzido pelos docentes e discentes do programa.

6. Incentivar o contato com os alunos de outros paises tendo em vista atingir o preenchimento
de metade das vagas com mestrandos estrangeiros. Para isto, serdo promovidas acdes de

pleito de bolsas da CAPES, CAPES-UNILA e CNPq e ag¢bes de acolhimento e seguimento.

7. Procurar, por meio de 6rgdos de fomento e da UNILA, viabilizar a viagem a eventos
internacionais na América Latina ou em outras partes do mundo. Isto, por meio de pleitos de
verba para trabalho cientifico por meio dos grupos de pesquisa dos(as) docentes e estudantes
do PPGEDU.

8. Receber estudantes estrangeiros para visitas académicas que favoregam o intercambio com

instituicdes estrangeiras.

9. Incrementar publicagfes conjuntas e individuais em periddicos vinculados a universidades
nacionais e estrangeiras qualificadas. De igual modo, acompanhar os estudantes egressos do

curso com vistas a obtencdo de dados sobre a atuagéo profissional e producéo cientifica.

10. Consolidar parcerias baseadas em financiamentos de agéncias internacionais como
CAPES, CNPq e Fundacéo Araucaria, UNESCO, UNICEF, entre outras; bem como ONGs que

financiam os estudos em areas de prioridade, entre estas a Educacao.
E a partir dos pontos anteriores:

11. Consolidar a formagéo do professor-pesquisador(a) que, no comprometimento com a sua
propria prética profissional, desenvolva conhecimentos que favoregam o aprimoramento ou a
melhoria dos procedimentos educativos no que refere ao curriculo, metodologias e processos

de ensino e aprendizagem em especial da Educacao Bésica.

33



7.2 Politicas de Publicacéo

O PPGEDU alentara e apoiara publicacdes de seu corpo docente e discente em revistas
nacionais e/ou estrangeiras, resultantes de pesquisas desenvolvidas ao longo do programa.
Sera estudada a possibilidade de criacdo de uma revista prépria do programa, em parceria com
instituicbes educacionais, desejavelmente escolares, da Triplice Fronteira. Também sera
promovida a criacdo de redes de trabalho conjunto com as universidades mais proximas da
regido: Universidad Nacional del Este (Paraguai), Universidad Nacional de Misiones (Argentina)

y Universidade Estadual do Oeste do Parana (Brasil).

7.3 Credenciamento dos docentes

Os critérios de credenciamento, recredenciamento e descredenciamento do programa estao
dispostos em regimento proprio do PPGEDU e orientam-se segundo as diretrizes regimentais

propostas pela Instituicao.

7.4 Politica Autoavaliacéo

A Autoavaliacdo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UNILA é um processo de
autoconhecimento, coordenado pela Comissdo de Autoavaliagcdo e alinhado as avaliaces
externas da Capes e da Pro-Reitoria em pesquisa e pos-graduacdo. A autoavaliacdo € um
instrumento coletivo de reflexdo e diagndstico que auxilia a tomada de decisdes e identifica
prioridades e trajetorias institucionais para a transformacao, visando solugdes alternativas para
superar possiveis dificuldades na implementacdo das agfes e orientando a tomada de decisédo

para melhorar os indicadores do programa.

O Programa de Pés-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo deve iniciar a

elaboracdo das metas de autoavaliacdo por meio das seguintes acoes:

a) encontros com pesquisadores de outros programas de poés-graduacdo para

aprofundamento sobre os pressupostos da autoavaliagcao;

b) participagcéo nas reunifes dos programas de pés-graduacdo da UNILA;
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c) constituicdo de uma comissdo composta por professores, técnico-administrativo e alunos

do programa;
d) aplicacdo dos instrumentos de autoavaliacéo;
e) categorizacao e socializagdo dos dados; e,

f) elaboracdo do Planejamento Estratégico.

A metodologia utilizada para a realizacdo do processo de coleta das informacgbes envolve
egressos, estudantes e professores do programa. A partir da execucdo da autoavaliacdo, o
Programa de Pos-Graduagéo de Mestrado Profissional em Educacdo da UNILA passa a ter um
banco de dados de carater permanente e continuo, alimentado, anualmente, com os dados e
informagdes dos relatdrios que daréo suporte a elaboracdo do Planejamento Estratégico, com

vista a elevacgao dos indicadores de qualidade do Programa.

Devem ser adotados 0s seguintes instrumentos de coleta dos dados:
a) levantamento semestral da producéo docente e discente/egressos;
b) andlise documental;
C) entrevistas semiestruturadas individuais em grupos;
d) aplicacédo de questionarios
e) seminario de apresentacao e discussao dos resultados

Salienta-se que estas sdo apenas orienta¢des que terdo um maior aprofundamento quando o

programa seja implementado.
O PPGEDU observa os seguintes riscos na implementacao da proposta:
7.5 Andlise de riscos

* Riscos
a) Desisténcia ou o ndo cumprimento das atividades semestrais com desempenho
satisfatorio pelo(a) discente;

b) Na&o aprovacao do discente na qualificacéo;

35



N&o aprovacdo no exame de proficiéncia em lingua estrangeira;

Ocorréncia de situacbes sanitarias/ambientais/institucionais que impecam a
presencialidade das atividades do PPGEDU.

Impacto do risco

Aumento do indice de evasao;

Necessidade de reorganizagdo do planejamento académico do discente;

Impedimento do estudante avancar para as etapas de qualificacdo e defesa da
dissertacao;

Atraso no calendario académico.

Acdes preventivas

Reunibes pedagogicas com os discentes, a fim de organizar e acompanhar o
desempenho académico;

Acompanhamento e orientagfes periddicas pelo orientador, contribuindo para o
cumprimento do planejamento da pesquisa.;

Ofertar, ao menos, dois exames de proficiéncia em lingua estrangeira, sendo o primeiro
no inicio do primeiro semestre, e o segundo no final do segundo semestre;

Previsdo da possibilidade de realizacdo de atividades remotas em casos excepcionais.

Acdes de contingéncia

O orientador(a) elaborar um relatério dirigido ao Colegiado, que tomara as providéncias
cabiveis;

Reapresentar a pesquisa para qualificacdo em prazo estabelecido pelo colegiado;
Apresentar possibilidades de realizagdo de exames de proficiéncia em outras
instituicoes;

Organizar aulas e/ou atividades remotas, de acordo com as especificidades de cada

disciplina.
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8. ESTRUTURA CURRICULAR DO PPGEDU

Como foi indicado, o programa oferece duas linhas de pesquisa, cuja descricdo e disciplinas
seguem:

8.1 LINHA 1: Teorias, politicas e praticas de educacéo

Esta linha observa e discute os pressupostos tedricos da educacéo e do curriculo escolar na
América Latina, considerando os diferentes eixos e correntes epistemologicas que
perpassam a pratica pedagodgica. Busca-se compreender os referenciais histérico-filosofico-
politico-pedagdgico e cultural na contemporaneidade e como influenciam a pratica docente

no que se refere aos processos de ensino e aprendizagem.

DISCIPLINAS DA LINHA 1

e Obrigatorias

Disciplina Metodologias de pesquisa em Educacéo

Carga horaria 4 créditos — 60 horas aula

Ementa

Organizacgéo e desenvolvimento do trabalho de pesquisa. Modelos de pesquisa qualitativa,
quantitativa e mista aplicadas ao campo educacional. Selecdo de técnicas de pesquisa e
elaboracdo de instrumentos de investigacdo. Estudo de campo e andlise de dados. Teorias
da interpretac@o. Redacéo de trabalhos cientificos.

Objetivos

Favorecer a formacdo de pesquisadores especialistas em educacdo, capazes de aplicar
diversas técnicas e instrumentos de pesquisa, bem como a andlise de dados e redagéo dos
resultados da pesquisa com rigor cientifico.
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1. CRESWELL, John. Projetos de Pesquisa. Métodos qualitativo, quantitativo e misto.
Porto Alegre: Artmed, 2007

2. ZITO. Pesquisa educacional. Quantidade e qualidade. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

3. COSTA, Marisa. et al. Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em
educacao - Volume 1 e 2. Rio de Janeiro: DP&A, 2007

4, AYALA, Eduardo. Fundamentos de pesquisa em educacédo. Santa Maria: 2012

5. MINAYO, Maria. O desafio do conhecimento. S&o Paulo: Hucitec, 2014

6. GRAY, David. Pesquisa no mundo real. S&o Paulo: Artmed, 2012.

7. LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativos.

Sao Paulo: Pedago6gica e Universitaria, 2006.
8. BARBIER, René. A pesquisa em educacdo e as transformagdes do
conhecimento. 12 ed. Campinas: Papirus, 2012.

Disciplina Escolas, curriculos e fronteiras.
Carga horaria 4 créditos — 60 horas aula
Ementa

Escola como espaco em construgdo. Curriculos e politicas publicas para a educacdo na
América Latina. Estratégias pedagoégicas na perspectiva intercultural. Educacdo em espacos
de fronteira.

Objetivos

- Compreender a dimensdo social das relacdes entre educacdo, cultura e espagos de
fronteiras;

- Analisar a escola a partir de suas dimensfes historicas e sociais como um espago em
construcao;

- Contribuir a conformacao de perspectivas interculturais nas praticas pedagogicas.

- Refletir sobre aspectos culturais de fronteira na educacao escolar.

BIBLIOGRAFIA

1. CANDAU, Vera Maria (Org.). Educacado Intercultural na América Latina: entre
concepcoes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009.

2. RODRIGUEZ ORTIZ, Roxana. Cartografia de las fronteras. Diario de campo. Cidade
do México, 2016.
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3. ROCKWELL, Elsie (Coord.). La escuela cotidiana. México DF: Fondo de Cultura,
1995.

4. ALBO, Xavier. Cultura, Interculturalidad, Inculturacion. La Paz: Fundacién Santa
Maria, 2003.

5. FREIRE, Paulo. Acdo cultural paraliberdade e outros escritos. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2018.

6. PERALTA ESPINOSA, Maria. Curriculos educacionales en América Latina. Su
pertinencia cultural. Santiago de Chile: Editorial Andrés Bello, 1996.

7. HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educagédo como prética da liberdade. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2013.

8. SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de ldentidade: uma introducdo as teorias do

curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

e Optativas

Disciplina Educacao Latino-Americana: historia, epistemologia e pedagogia da
libertacao.

Carga horaria 4 créditos — 60 horas aula

Ementa

Contexto histérico-filosoéfico do pensamento latino-americano. O processo historico, teolégico
e filoséfico independentista-descolonizador como processo pedagogico. Sujeitos histéricos
pedagdgicos das culturas de América Latina. Implicancias da virada libertadora na
pedagogia. Pedagogia critica e decolonial, da pergunta e da autonomia. Pedagogia
construtiva da esperanca e da libertacdo. Indagacao sobre uma nova agenda pedagogica
para América Latina, de acordo com um diagnéstico das pendencias dos processos de
independéncia latino-americanos.

Objetivos

- Compreender a dimenséo histoérico-filosoéfica latino-americana para situar de forma concreta
0S processos pedagogicos.

- Analisar o0s pares conceituais opressor/oprimido, modernidade/colonialidade,
modernidade/libertagdo como eixos determinantes dos processos pedagdgicos.
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- Estudar vertentes pedagodgicas de relevancia na regido, que permitam relacionar historia,
filosofia, epistemologia, cultura, politica e economia, no contexto dos debates pedagdgicos e
educacionais.

- Refletir possiveis contribui¢cdes coletivas para a formacao de novas agendas educacionais,
historico, filos6fica, descoloniais e interculturais.

BIBLIOGRAFIA

1. DUSSEL, Enrique. Filosofia Etica Latinoamericana. De la erética a la Pedagdgica
de la liberacion. 1ra Edicion, 6/11l, México DF: Edicol. 1977.

2. DUSSEL, E.: Etica de la Liberacion en la Edad de la Globalizacion y de la
Exclusion. 5ta Edicién, Madrid: Editorial Trotta, 2006.

3. FREIRE, P. Pedagogia del Oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI, 1974.

4, BAUER, Carlos. Confluencias. Zona de desarrollo proximo, habitus, concientizacion

y el problema del otro en un contexto global. De Vygotsky y Bourdieu a Levinas, Freire y la
Etica de la Liberacion. Cérdoba: UNC, 2012.

5. BAUER, Carlos. Prisma des-eurocentrizador del espectro eurocéntrico.
Destruccion, de-construccién del concepto de eurocentrismo y construccion de alternativas
criticas. Cordoba: UNC, 2015.

6. FREIRE, Paulo. Pedagogia de la Autonomia. Buenos Aires: Siglo XXI, 2003.

7. FREIRE, Pablo. Pedagogia de la esperanza. Un reencuentro con la pedagogia del
oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI, 2005.

8. FREIRE, Pablo. Por una pedagogia de la pregunta. Critica a una educacion basada
en respuestas a preguntas inexistentes. Buenos Aires: Siglo XXI, 2014.

Disciplina Educacédo e Conhecimento: abordagens historicas e filoséficas.
Carga horaria 4 créditos — 30 horas aula
Ementa

A relacdo entre educacdo, conhecimento e cultura numa perspectiva histérica e filosoéfica.
Historicidade das concep¢des pedagdgicas. Fundamentos, conceitos e ideias filosoficas e sua
influéncia nos estudos educacionais. As Teorias Sociais e a Escola. Pressupostos teoricos e
epistemoldégicos para a producao de conhecimento na Pesquisa em Educacéo.

Objetivos
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- Compreender a dimensao histérica e filosofica das relagdes entre educacao, conhecimento
e cultura;

- Analisar as tradi¢cOes e ideias pedagodgicas em sua dimensdao social, politica e historica;

- Verificar a presenca de tendéncias e conceitos filos6ficos como norteadores de politicas e
debates educacionais;

- Contribuir a conformacgéo de perspectivas educacionais historico-filoséficas de carater
descolonial e intercultural.

BIBLIOGRAFIA

1. FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

2. MAGENDZO, Abraham. Curriculo y cultura en América Latina. Santiago: PIIE,
1986.

3. DUSSEL, Enrique. La pedagoégica latinoamericana. Bogota: Editorial Nueva
América, 1980.

4, LOPES, A.C. Conhecimento Escolar: Ciéncia e Cotidiano. Rio de Janeiro: Ed. da
UERJ, 1999.

5. GOODSON, Ivor. Historia del curriculum. La construccion social de las disciplinas

escolares. Barcelona: Pomares-Corredor, 1995.

6. CULLEN, Carlos. Critica de las razones de educar. Temas de Filosofia de la
Educacién. Buenos Aires: Paidds, 1998.

7. FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? S&o Paulo: Paz e Terra, 2015

8. FREIRE, Pablo. Pedagogia de la esperanza. Un reencuentro con la pedagogia del
oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI, 2005.

9. FREIRE, Pablo. Por una pedagogia de la pregunta. Critica a una educacion basada
en respuestas a preguntas inexistentes. Buenos Aires: Siglo XXI, 2014.

10. VINAO FRAGO, Antonio e ESCOLANO, Agustin. Curriculo, espaco e subjetividade
(trad. Alfredo Veiga-Neto). Rio de Janeiro: DP&A, 1998.
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Disciplina
Trabalho, Estado educacdo e politicas para a formacdo de

professores para Educacdo Basica na América Latina.

Carga horaria 4 créditos — 60 horas aula

Ementa

Estudo das relacdes entre trabalho, Estado, educacdo e politicas para a formacao de
professores na América Latina, nas dimensdes dos projetos formativos propostos pelos
organismos internacionais e pelas politicas curriculares para educagéo no Brasil.

Objetivos

1) Estudar alguns fundamentos da divisdo do trabalho e do Estado no contexto da
organizacao social capitalista;

2) Conhecer aspectos da nova divisdo internacional do trabalho e da reforma do Estado, cujo
exemplo é o brasileiro, relacionando-os com os projetos formativos sugeridos pelos
organismos internacionais e com as politicas de formacgé&o de professores dai provenientes

3) Refletir sobre os fundamentos da relacdo publico-privado na educacdo e suas
consequéncias na definicdo das politicas educacionais, inclusive curriculares;

4) Problematizar, a partir da interligacdo entre o publico-privadas em educacédo, as atuais
politicas curriculares para a educacgéo basica e para os ajustes do projeto formativo para os
professores com as orientacdes de organismos internacionais para a América Latina, com
foco no contexto brasileiro.

5) Problematizar possibilidades formativas que atendam a perspectiva de uma educacao
humanizadora, considerando-se a educacdo como importante elemento para transformacao

da realidade.
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Disciplina Principios da educacéo intercultural em contextos multiculturais

Carga horéaria | 4 créditos (60 horas)

Ementa

Fundamentos filosoficos, antropoldgicos e socioldgicos da interculturalidade e da educacgéo
intercultural. Andlise tedrico-pratica de conceitos relacionados a educacéao intercultural em
contextos complexos e plurais. Interculturalidade, identidade e formag&o docente. Curriculo e
interculturalidade.

Objetivos

- Estudar os fundamentos filoso6ficos, antropoldgicos e sociol6gicos da
interculturalidade e da educacéo intercultural.

- Compreender os conceitos tedricos basicos relacionados a interculturalidade e
educacao intercultural.

- Analisar a escola enquanto espac¢o de encontro intercultural.

- Refletir sobre estratégias pedagdgicas em perspectiva intercultural.

- Problematizar questdes ligadas a tensdes cotidianas de género, raca, orientacédo
sexual e religido na formagéo docente.

- Favorecer contribuigcBes para a construgdo de um curriculo intercultural.

Bibliografia

1. ANDRADE, Marcelo (org.). A diferenca que desafia a escola: a pratica
pedagdgica e a perspectiva intercultural. Rio de Janeiro: Quartet, 2009.

2. CANDAU, V. M. (Org.). Educacéo intercultural e cotidiano escolar. Rio de
Janeiro: 7 Letras, 2006.

3. CANDAU, Vera M. (Org.). Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Rio
de Janeiro: DP&A, 2000.

4, CANEN, A. e MOREIRA, A. F., Enfases e omissdes no curriculo. Campinas:
Papirus Editora, 2001.
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5. FLEURI, Reinaldo M. (Org.). Educacao intercultural: mediac6es necessarias. Rio
de Janeiro: DP&A, 2003.

6. FULLER, Norma (ed.). Interculturalidad y politica. Desafios y posibilidades.
Lima: Red para el Desarrollo de las Ciencias Sociales en el Peru, 2002.

7. HALL, Stuart. A identidade cultural na p6s-modernidade. Rio de Janeiro: DP&AIi,
2006.

8. PADILHA, Paulo Roberto. Curriculo intertranscultural. S&o Paulo: Cortez, 2004.
Disciplina Teoria e metodologias dialégicas para a educacdo em direitos

humanos, valores e cidadania.

Carga horaria 2 créditos — 30 horas aula

Ementa

Fundamentos e politicas para a promocao dos direitos humanos na escola. Metodologias
dial6gicas, trabalho colaborativo e elaboracao de materiais didaticos para o cultivo dos direitos
humanos, valores e cidadania na Educagéo Basica.

Objetivos

- Oportunizar a andlise critica acerca dos fundamentos e politicas para a educacdo em direitos
humanos na escola.

- Compreender e valorizar a educacgéo dialogica e o trabalho colaborativo como eixos para a
elaboracdo de materiais didaticos que promovam o cultivo dos direitos humanos, valores e
cidadania.

BIBLIOGRAFIA

1. CORTINA, Adela. Etica de la razén cordial. Educar en la ciudadania del siglo XXI.
Oviedo: Nobel, 2007.

2. JELIN, ELIZABETH et al. Construindo a democracia. Direitos Humanos, Cidadania
e sociedades na América Latina. Sdo Paulo: Editora USP, 2006.

3. ARAUJO, Ulisses; AQUINO, Julio. Os Direitos Humanos na sala de aula: a ética
como Tema Transversal. Sdo Paulo: Ed. Moderna, 2001.
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4. SKLIAR, Carlos. Pedagogia (improvavel) da diferenca. E se o outro ndo estivesse
ai? Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

5. PINTO, Rolando. El curriculum critico: una pedagogia transformativa para la
educacion latinoamericana. Santiago de Chile: Ediciones UC, 2005.

6. FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertagéo. S&o Paulo: Cortez &
Moraes, 1980.
7. PUIG, Josep Maria. Etica e valores: métodos para um ensino transversal. Sdo Paulo:

Casa do Psicologo, 1998.PUIG, Josep. A construcéo da personalidade moral. Séo Paulo:
Atica, 1998.

8. PUIG, Josep. Aprender a dialogar. Madrid: Fundacion infancia y aprendizaje, 1995.

9. PUIG, Josep. Construccion dialégica de la personalidad moral. Revista
Iberoamericana de Educacéo, vol. 8, 2004.

10. CARVALHO, José. Educacéo, cidadania e direitos humanos. Sdo Paulo: Vozes,
2004.

11. BITTAR, Eduardo. Educacdo e metodologia para os direitos humanos: cultura
democratica, autonomia e ensino juridico. Em: Educacao em direitos humanos: fundamentos
tedrico-metodoldgicos. Silveira, Rosa (org.). Jodo Pessoa: Editora Universitaria, 2007.

12. RIVAS, Luis. Educar, dialogar y pensar. México DF: Revista Perfiles Educativos
vol.35, no.141, 2013.

13. AHUMADA, Miguel; MARTIN, Xus. Reflexiones sobre el Método Paulo Freire. Mas
alla de una metodologia, una praxis politica. Revista Educacao e Filosofia, vol. 32, n° 66,
2018.

Disciplina Interlocucgdes entre didatica e curriculo escolar
Carga horaria 2 créditos — 30 horas aula
Ementa

Andlise do histérico do conceito de didatica. A multidimensionalidade da didatica: as
dimensdes técnica, humana e politica do processo de ensino e aprendizagem. Planejamento,
metodologia e avaliacdo escolar. Interlocucdes entre didatica e curriculo. A didatica e o
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curriculo como campos autbnomos e complementares. O curriculo em disputa e os
reformadores empresariais da educacao. Analise critica da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Autonomia docente.

Objetivos

- ldentificar e analisar a didatica e o curriculo como campos autbnomos e complementares,
bem como as interlocu¢cdes entre estes campos;

- Reconhecer a multidimensionalidade da didatica e suas dimensfes técnica, humana e
politica;

- Analisar a Base Nacional Comum Curricular e seus impactos para a praxis pedagdgica;

- Desenvolver praticas de ensino e de aprendizagem mobilizando os conhecimentos sobre
curriculo e didatica, de modo a assegurar a liberdade de catedra e a autonomia dos(as)
docentes.

BIBLIOGRAFIA

1. CORAZZA, S. M. Base Nacional Comum Curricular: apontamentos criticos-clinicos e
um trampolim. Educacéo (Porto Alegre), v. 39, n. esp. (supl.), s135-s144, dez. 2016.

2. COSTA, Marilda de Oliveira; SILVA, Leonardo Almeida da. (2019). Educacéo e
democracia: Base Nacional Comum Curricular e novo ensino médio sob a 6tica de entidades
académicas da area educacional. Revista Brasileira de Educacao, 24, e240047. Epub October
14, 2019.

3. LIBANEO, J. C. Democratizagdo da escola publica: a pedagogia critico—social dos
conteudos. S&o Paulo: Loyola, 1984.

4, LIBANEO. J. C. Didatica. Cortez Editora: Sdo Paulo, 2006.

5. FREITAS, Luis Carlos de. A reforma empresarial da educacéo: nova direita, velhas
ideias. S&o Paulo: Expresséo Popular, 2018.

6. GIROTTO, E. D.. Dos PCNs a BNCC: o ensino de geografia sob o dominio neoliberal.
GEO UERJ, v. 1, p. 419-439, 2017.

7. GIROTTO, EDUARDO DONIZETI. Entre o abstracionismo pedagdgico e o0s territorios

de luta: a base nacional comum curricular e a defesa da escola publica. HORIZONTES
(EDUSF), v. 36, p. 16-30, 2018.
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8. MACEDO, Elizabeth. As demandas conservadoras do movimento Escola sem Partido
e a Base Nacional Curricular Comum. Educagéo & Sociedade , Campinas, v. 38, n. 139, p.
507-524, jun. 2017.

9. MACEDO, E. “A BASE E A BASE”. “E O CURRICULO O QUE E?". In: AGUIAR, M. S;
DOURADO, L. F (org.). A BNCC na contramao do PNE 2014-2024: avaliacéo e perspectivas.
Recife: ANPAE, 2018.

10. MONTEIRO, S. A. de S., & RIBEIRO, P. R. M. Sexualidade e Género na atual BNCC:
possibilidades e limites. Pesquisa E Ensino, 1, e202011, 2020.

11. SILVA, Mbnica Ribeiro. Curriculo e competéncias: a formagdo administrada. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

12. SILVA, Ménica Ribeiro. A BNCC DA REFORMA DO ENSINO MEDIO: O RESGATE
DE UM EMPOEIRADO DISCURSO. Educ. rev., Belo Horizonte, v. 34, e214130, 2018.

Disciplina Educacao e saberes indigenas
Carga horaria 2 créditos — 30 horas aula
Ementa

Epistemologias dos povos indigenas, cosmologias e cosmogonias. Praticas e mecanismos
utilizados pelos povos indigenas na relagdo com as poténcias ibéricas e estados/sociedades
latino-americanas. Educacgéo e teorias da interculturalidade, com énfase na relacéo entre as
praticas indigenas e praticas das sociedades orientais.

Objetivos

- Construir um didlogo intercultural no campo educacional entre os saberes e pratica indigenas
com os saberes e praticas “ocidentais”, considerando as relagdes estabelecidas nos ultimos
cinco séculos e as novas teorias socioldgicas/educacionais.
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- Conhecer e compreender os saberes e praticas indigenas no campo educacionais, suas
proposi¢cdes do Bem Viver, do Teko e suas proposicdes de acdes;
- Favorecer a préatica dos Direitos Humanos a partir das particularidades e das culturas dos
povos e nao da “universalidade” das praticas e saberes ocidentais.

BIBLIOGRAFIA

1. LANDA, Mariano; HERBETA Alexandre Ferraz (Org.). Educacdo indigena e
interculturalidade: um debate epistemologico e politico/Educacion indigena e
interculturalidad: un debate epistemol6gico y politico. — bilingue — Goiania: Editora da
Imprensa Universitaria, 2017.

2. MATO, Daniel [et al.]. Educaci6én superior y pueblos indigenas en América Latina:
experiencias, interpelaciones y desafios. 1la ed compendiada. Sdenz Pefa: Universidad
Nacional de Tres de Febrero; México, DF: Universidad Nacional Autonoma de México, 2016.
3. SCANDIUZZI, Pedro. Educacao Indigena X Educacdo Escolar Indigena- uma
Relacédo Etnocida em uma Pesquisa Etnomatematica. Sdo Paulo: UNESP, 2009

4. ALMEIDA, Maria. Os indios na historia do Brasil. Rio de Janeiro: FGV, 2010.

5. MELIA, Bartomeu. Educacéo indigena e Alfabetizac&o. Sdo Paulo: Loyola, 1979.
6. CHAMORRO, Graciela. Decir el cuerpo: historia y etnografia del cuerpo en los
pueblos Guarani. Asuncién: Tiempo de Historia; Fondec, 2009.

7. KOPENAWA, Davi; ALBERT, Bruce. A queda do Céu: Palavras de um Xama
Yanomami. Sdo Paulo: CIA da Letras, 2011.

8. SOUZA LIMA, Antonio Carlos de; SANTOS CARVALHO, Luis Felipe dos; LINS

RIBEIRO, Gustavo. Interculturalidade(s): entre ideias, retoricas e praticas em cinco paises
da América Latina. Rio de Janeiro: Associagdo Brasileira de Antropologia; Contracapa, 2018.
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LINHA 2. METODOLOGIAS E PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM.

A linha de pesquisa visa fomentar a reflexao teoérico-pratica e metodoldgica no que refere
as relagOes entre ensinar e aprender. Para tal, enfoca a formacdao inicial e continuada de
profissionais da Educacdo Basica; a metodologia e estratégias de ensino para a
aprendizagem significativa; a analise e elaboracdo de materiais didaticos que favorecam,

especialmente, um aprendizado dialdgico, intercultural e colaborativo.

DISCIPLINAS LINHA 2

e Obrigatérias

Disciplina Metodologias de pesquisa em Educagao

Carga horaria 4 créditos — 60 horas aula

Ementa

Organizacgdo e desenvolvimento do trabalho de pesquisa. Modelos de pesquisa qualitativa,
quantitativa e mista aplicadas ao campo educacional. Selecao de técnicas de pesquisa e
elaboragdo de instrumentos de investigacdo. Estudo de campo e analise de dados. Teorias
da interpretacdo. Redacéo de trabalhos cientificos.

Objetivos

Favorecer a formacdo de pesquisadores especialistas em educacgdo, capazes de aplicar
diversas técnicas e instrumentos de pesquisa, bem como a andlise de dados e redagéo dos
resultados da pesquisa com rigor cientifico.

BIBLIOGRAFIA

9. CRESWELL, John. Projetos de Pesquisa. Métodos qualitativo, quantitativo e misto.
Porto Alegre: Artmed, 2007

10. ZITO. Pesquisa educacional. Quantidade e qualidade. S&o Paulo: Cortez, 2013.
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11. COSTA, Marisa. et al. Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em
educacao - Volume 1 e 2. Rio de Janeiro: DP&A, 2007

12. AYALA, Eduardo. Fundamentos de pesquisa em educacao. Santa Maria: 2012

13. MINAYO, Maria. O desafio do conhecimento. Sdo Paulo: Hucitec, 2014

14. GRAY, David. Pesquisa no mundo real. Sdo Paulo: Artmed, 2012.

15. LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativos.
Sao Paulo: Pedagogica e Universitéria, 2006.

16. BARBIER, René. A pesquisa em educacdo e as transformagdes do
conhecimento. 12 ed. Campinas: Papirus, 2012.

Disciplina Escolas, curriculos e fronteiras.
Carga horaria 4 créditos — 60 horas aula
Ementa

Escola como espagco em construgdo. Curriculos e politicas publicas para a educacdo na
América Latina. Estratégias pedagdgicas na perspectiva intercultural. Educacao em espacos
de fronteira.

Objetivos

- Compreender a dimensdo social das relacdes entre educacdo, cultura e espagos de
fronteiras;

- Analisar a escola a partir de suas dimensdes histéricas e sociais como um espaco em
construcao;

- Contribuir a conformacédo de perspectivas interculturais nas praticas pedagogicas.

- Refletir sobre aspectos culturais de fronteira na educacao escolar.

BIBLIOGRAFIA

9. CANDAU, Vera Maria (Org.). Educacado Intercultural na América Latina: entre
concepcoes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2009.

10. RODRIGUEZ ORTIZ, Roxana. Cartografia de las fronteras. Diario de campo. Cidade
do México, 2016.

11. ROCKWELL, Elsie (Coord.). La escuela cotidiana. México DF: Fondo de Cultura,
1995.
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12. ALBO, Xavier. Cultura, Interculturalidad, Inculturacion. La Paz: Fundacién Santa
Maria, 2003.

13. FREIRE, Paulo. Acao cultural paraliberdade e outros escritos. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2018.

14. PERALTA ESPINOSA, Maria. Curriculos educacionales en América Latina. Su
pertinencia cultural. Santiago de Chile: Editorial Andrés Bello, 1996.

15. HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educagdo como prética da liberdade. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2013.

16. SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de ldentidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

e Optativas

Disciplina Saberes docentes e formacé&o de professores

Carga horaria | 4 créditos — 60 horas aula

Ementa

Professor reflexivo e escola reflexiva. Aprendizagem significativa. Abordagens e tendéncias
metodoldgicas de ensino.

Objetivos

- Analisar as abordagens metodoldgicas de ensino com destaque para as que privilegiam a
aprendizagem significativa e os processos formativos docentes.

- Refletir sobre o conceito de professor reflexivo e da escola reflexiva analisando seus limites
e possibilidades.

- Discutir o conceito de aprendizagem significativa nos processos de ensino e aprendizagem.
- Refletir a respeito dos saberes docente no exercicio da docéncia.
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BIBLIOGRAFIA

1. GAUTHIER, Clermont et al. Por uma teoria da Pedagogia: Pesquisas Contemporaneas
sobre o Saber Docente. 2 ed. ljui: Editora Unijui, 2006. Cole¢ao Fronteiras da Educacéo.

2. PIMENTA, Selma Garrido et al. (Org.). Saberes pedagodgicos e atividade docente. 4.ed. S&o
Paulo: Cortez, 2005.

3. TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. ed. Petrépolis: Vozes. 2012.
4. ALARCAO, lIsabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 5. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

5. AUSUBEL, D. P. A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. Sdo Paulo:
Moraes, 1982.

6. SCHON, Donald. Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o ensino e a
aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.

7. SHULMAN, Lee. Those who understand: knowledge growth in teaching. Educational
Researcher, v. 15, n. 2, p. 4-14, 1986.

8. ZABALA, Antoni. A Pratica Educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1998.

Disciplina Ensino mediado pelas tecnologias digitais

Carga horaria | 4 créditos — 60 horas aula

Ementa

Estratégias didaticas, metodolégicas e pedagdgicas mediadas pelas tecnologias digitais.
Objetos digitais de aprendizagem; aprendizagem significativa; ensino hibrido e cibercultura.

Objetivos

- Refletir sobre as diversas estratégias didaticas, metodoldgicas e pedagdgicas ao se trabalhar
com as tecnologias digitais no contexto escolar.

- Compreender a cibercultura, cultura da convergéncia e ensino hibrido no ambiente
educacional;

54




- Discutir sobre os objetos digitais pedagdgicos e seu uso pratico em sala de aula.

BIBLIOGRAFIA

1. AUSUBEL, David Paul. A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel.
Sao Paulo: Moraes, 1982.

2. BEHAR, Patricia Alejandra et al. Competéncias em educacao a distancia. Porto
Alegre: Penso, 2013.

3. COLL. César. MONEREO, Carles (org.). Psicologia da Educacéo Virtual: aprender

e ensinar com as Tecnologias da Informacgéo e da Comunicacéo. Porto Alegre: Artmed, 2010.
4, SCHON, Donald. Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o ensino
e a aprendizagem. Trad. Roberto Cataldo Costa. Porto Alegre: Artmed, 2000, 256p.

5. JENKINS, Henry. Cultura da Convergéncia. Sdo Paulo: Aleph, 2008.

6. LEVY, Pierre. Cibercultura, Rio de Janeiro: Editora 34, 1999.

7. BARROS, Daniela Melaré Vieira; NEVES, Claudia; MOREIRA, J. Antonio; SEABRA,
Filipa; HENRIQUES, Susana. (Organizadores). Educacao e tecnologias: reflexdo, inovacao
e préaticas. Lisboa. Ebook disponivel online. 2011.

8. SANTANA, Bianca; ROSSINI, Carolina; LUCA PRETTO, Nelson. (Org). Recursos
Educacionais Abertos: praticas colaborativas e politicas publicas. Salvador: Edufba; Séo
Paulo: Casa da Cultura Digital, 2012.

Disciplina Interfaces Educacgdo, Artes e Literatura

Carga horaria | 4 créditos — 60 horas aula

Ementa

Literatura e producdo cultural. Literatura, cinema, musica, artes cénicas, artes plasticas e
performance. A literatura, as artes e as subjetividades: producéo e recepcdo. Formagéo de
Leitores. Estratégias de ensino e aprendizagem.
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Objetivos

- Refletir sobre as possibilidades da leitura literaria na educag¢@o basica em contextos
interculturais

- Discutir a relacao entre leitura, literatura e escola.

- Problematizar sobre as caracteristicas do artefato artistico e literério.

- Refletir sobre as préaticas de mediacado de leitura literaria em contextos interculturais.

BIBLIOGRAFIA

1. BARBOSA, Ana Mae (org.) Arte/Educagcdo Contemporanea: consonancias
internacionais. Sao Paulo: Cortez, 2005.

2. . Inquietacdes e mudancas no ensino da arte. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

3. COMPAGNON, Antoine. O demo6nio da teoria: literatura e senso comum. Trad.

MOURAO e SANTIAGO, Cleonice Paes Barreto e Consuelo Fortes. Belo Horizonte: Ed.
UFMG, 2001.

4, DUARTE-JUNIOR, Jodo Francisco. Fundamentos Estéticos da Educag&o. 32 ed.
Campinas: Papirus, 1994.

5. , Por que arte-educacgdo? . Campinas: Papirus, 1986.

6. , O sentido dos sentidos: a educacéo (do) sensivel. 2 ed. Curitiba: Criar
Edicdes, 2003.

7. FERRAZ, M.H. & Fusari, M.F. Arte na Educacéo Escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1992.
8. . Metodologia do Ensino de Arte. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

9. JAUSS, Hans Robert. A literatura e o leitor. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.
10. TODOROQV, Tzvetan. A Literatura em Perigo. 3. ed. Rio de Janeiro: DIFEL, 2010
11. BAJOUR, Cecilia. ¢ Qué tiene que ver lapromocién de lalecturacon laescuela?

Buenos Aires: Imaginaria, 2009.

12. ALVARADO, Maite (Coord.). Entre lineas: teorias y enfoques en la ensefianza de
la escritura, la gramatica y la literatura. Buenos Aires: Flacso; Manantial, 2001.

13. COLOMER, Teresa. Andar entre libros: la lectura literaria en la escuela. México,
DF: Fondo de Cultura Econémica, 2005.

14. FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.
492 ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.
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15. MONTES, Graciela. La gran ocasion: la escuela como sociedad de Buenos Aires:
Plan Nacional de Lectura ME, 2007.

Disciplina Anédlise e producdo de material didatico

Carga horaria 4 créditos — 60 horas aula

Ementa

Andlise de materiais didaticos para a Educacdo Basica. Producdo de materiais didaticos
multissemidticos. O professor reflexivo e critico na sua pratica docente e na constru¢ao do
seu material pedagdgico, desde uma perspectiva intercultural e interseccional.

Objetivos

- Analisar materiais didaticos elaborados para a Educacéo Bésica;
- Elaborar materiais didaticos reflexivos e criticos, desde uma perspectiva intercultural;

- Repensar a importancia da andlise e producdo de materiais didaticos na formacéo
continuada docente, em didlogo com uma perspectiva interseccional de raca, género e
classe.

Bibliografia:

1- BUNZEN, Clecio; Mendonga, Marcia (Orgs.) Multiplas linguagens para o Ensino Médio.
Séo Paulo: Parabola Editorial, 2013.

2- CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edi¢cfes didaticas: sobre o estado da arte.
Educacao E Pesquisa, 30(3), 549-566, 2004.

3- MATOS, Doris; LANDULFO, Cristiane. Suleando conceitos em linguagens. Campinas —
SP: Pontes Editores, 2022.
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4- FISCARELLI, Rosilene. Material didatico e pratica docente. Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 2, n. 1, p. 31-39, 2007.

5- LOBO, Valdiney et al. Vozes dissidentes no livro didatico de Espanhol em uso na
escola publica. Campinas: Pontes Editores, 2018.

6- OLIVEIRA, Rosana. Descolonizar os livros didaticos: raga, género e colonialidade
nos livros de educacdo do campo. Revista Brasileira de Educacéo v. 22 n. 68 jan.- mar.
2017.

7- PINHEIRO, Pedro. Discursos sobre discriminacdo em livros didaticos de geografia.
Giramundo, Rio de Janeiro, v. 3, n. 5, p. 43-56. Jan/Jun. 2006.

8- ROJO, Roxane R; MOURA, Eduardo (Orgs.). Multiletramentos na escola. S&o Paulo:
Parabola Editorial, 2012.

9- ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e inclusao social. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2009.

10- SILVA, Marcia; PINHEIRO, Renata. A interseccionalidade de género, raca e classe
em livros didaticos da EJA. Rev. FAEEBA — Ed. e Contemp., Salvador, v. 28, n. 54, p. 43-
58, jan./abr. 2019.

Disciplina Politicas linguisticas e educacionais voltadas ao multilinguismo

Carga horaria | 4 créditos — 60 horas aula

Ementa

Perspectivas contemporaneas sobre modelos e conceitos em politicas linguisticas e
educacionais. Politica e planejamento linguistico em escolas. Politicas de ensino voltadas
ao multilinguismo e seus impactos sociais e educacionais.

Objetivos

- Compreender objetivos das politicas educacionais, considerando diferentes contextos e
realidades no ensino;

- Levantar diferentes conceitos e modelos de politicas linguisticas;

58



- Debater e analisar politicas e planejamentos linguisticos em ambientes escolares.
- Discutir politicas de ensino multilingue conforme perspectivas contemporaneas em politicas

linguisticas educacionais.

BIBLIOGRAFIA

1. CAVALCANTI, M. C. Educacédo linguistica na formacdo de professores de linguas:
intercompreenséo e praticas translingues. In: MOITA LOPES, L. P. da. Linguistica Aplicada
na modernidade recente. S&o Paulo: Parabola, 2013, p. 211-226.

2. MAHER, T. M. Ecos de resisténcia: politicas linguisticas e linguas minoritarias no Brasil.
In: NICOLAIDES, C.; SILVA, K. A; TILIO, R.; ROCHA, C. H. (Orgs.). Politica e politicas
linguisticas. Campinas: Pontes Editores, 2013. p. 117-134.

3. RAJAGOPALAN, K. Politica linguistica: do que € que se trata, afinal? In: NICOLAIDES, C.;
SILVA, K. A.; TILIO, R.; ROCHA, C. H. (Orgs.). Politica e politicas linguisticas. Campinas:
Pontes, 2013. p. 19-42.

4. GARCEZ, P. de M.; SCHULZ, L. ReVEL na Escola: do que tratam as politicas linguisticas.
ReVEL, V. 14, n. 26, 2016. Disponivel em:
http://revel.inf.br/files/1fc4077482ba3d206870ef1299923a0f.pdf. Acesso em: 20 fev. 2021.

5. SEVERO, C. G. Politica(s) linguistica(s) e questdes de poder. Alfa. Sdo Paulo, v. 57, n. 2,
2013, p. 451-473. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/alfa/v57n2/06.pdf. Acesso em 20
fev. 2022.

6. OLIVEIRA, G. O lugar das linguas: a América do Sul e os mercados linguisticos na nova
economia. Synergies Brésil, n. spécial 1, 2010. 21-31.

7. LUCENA, M. I. P. Préticas de linguagem na realidade da sala de aula: contribuicbes da
pesquisa de cunho etnografico em Linguistica Aplicada. DELTA, n. 31 Especial, 2015, p. 67-
95.

8. MAHER, T. M. Do casulo ao movimento: a suspensao das certezas na educacao bilingue
e transcultural. In: Bortoni-Ricardo, S. M.; Cavalcanti, M. C. Transculturalidade, linguagem
e educacédo. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2007, p. 67-94.
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9. BRASIL. Ministério da Educac¢éo. Conselho Nacional de Educacao. Camara de Educacédo
Basica. Parecer CNE/CEB 2/2020, Brasilia, DF, jul. 2020. (Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacéao Plurilingue).

Disciplina
Interdisciplinaridades na Educacé&o Béasica

Carga horaria | 4 créditos — 60 horas aula
Mariana Cortez, Carlos Almeida e Franciele Martiny

Ementa

Estudo de questdes referentes a integracao curricular ou programéatica de projetos e acdes
interdisciplinares. Efetivacdo da interrelacdo de saberes na educacgéo basica.

Objetivos

- Refletir sobre a integracao curricular
- Discutir as estratégias para propiciar as interrelacdes de saberes
- Elaborar proposta para educacao basica

BIBLIOGRAFIA

1. ASSMANN, Hugo. Metéforas novas para reencantar a educacdo. Piracicaba:
UNIMEP, 1996.

2. . Alguns toques na questao “O que significa aprender?”. In: Revista
Impulso, n.21. Piracicaba: UNIMEP, 1997.

3. . Reencantar a educacdo: rumo a sociedade aprendente.

Petropolis: Vozes, 1998.

4, BATISTA, I.; LAVAQUI, V.; SALVI, R.F. Interdisciplinaridade escolar no ensino médio
por meio de trabalho com projetos pedagdgicos. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, Porto
Alegre, v.12, n. 2, p.209-239, 2008.
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5. FAZENDA, lvani. Interdisciplinaridade. Um projeto em parceria. Sdo Paulo: Loyola,
1993.

0. FREIRE, Paulo. Educacédo e Mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983

7. FREITAS, Luis Carlos. Critica da organizacao do trabalho pedagogico e da didética.
Campinas: Papirus, 1995.

8. GADOTTI, Moacir. Historia dasidéias pedagogicas. S&o Paulo: editora Atica, 1997

9. MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Tradugdo Maria Gabriela de Braganca

Portugal: Publicacdes Europa-América, 1982.
10. . Introdugéo ao Pensamento Complexo. Lisboa: Instituto Piaget, 1990.

. O Método 4. As ldéias.Habitat, vida, costumes, organizagdo. Trad. Juremir
Machado da Silva. Porto Alegre: Sulina, 1998.

11. MORIN, Edgar; LE MOIGNE, Jean Louis. A inteligéncia da Complexidade. 22. ed.
Trad. Nurimar Maria Falci. Sdo Paulo: Peirépolis, 2000.

12. SOMMERMAN, Américo. Inter ou Transdisciplinaridade? Da fragmentacao disciplinar
a um novo didlogo entre os saberes. Sao Paulo: Paulus, 2006.

Disciplina
Pedagogia de Projetos

Carga horaria | 4 créditos — 60 horas aula

Ementa

Conceito de projeto. Concepcdes de trabalho com projetos. Pedagogia de projetos: estrutura
e planejamento. Caracteristicas de um projeto. A integracdo das disciplinas em um projeto.
Andlise de projetos elaborados e desenvolvidos em escolas.

Objetivos

- Analisar o conceito de projeto e 0 seu surgimento como proposta de trabalho organizativo
dos contetidos de ensino no @mbito escolar.
- Refletir sobre a organizacdo do ensino de contetdos por meio de projetos didaticos.
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- Compreender a finalidade do projeto didatico como recurso pedagégico a favor do processo
de ensino e aprendizagem.

- Reconhecer a relacao entre a proposta pedagogica e a organizacdo do ensino por projetos
de trabalho.

- Discutir sobre a importancia dos agentes educacionais na construcdo da proposta
pedagdgica, inclusive da comunidade, visando atender as necessidades de aprendizagem
dos educandos por meio dos projetos didaticos significativos.

BIBLIOGRAFIA

1. BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a pratica pedagdgica.
Petropolis: Vozes, 2005.

2. BEHRENS, Marilda Aparecida. Metodologia de projetos: aprender e ensinar para a
producdo do conhecimento numa visédo complexa. 2014.

3. BESSA, Valéria. Teorias da aprendizagem. 2. ed. Curitiba: IESDE Brasil, 2011.

4, FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

5. FREITAS, Katia Siqueira (coord.). Pedagogia de projetos, GERIR, Salvador, v. 9, n.
29, p.17-37, jan./fev. 2003. Disponivel em: http://www. liderisp.ufba.br/modulos/pedagproj.pdf.
Acesso em: 5 de margo de 2022

6. GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. S&o Paulo: Atlas,
2002.

7. GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2008.

8. HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanca na educacio: os projetos de
trabalho. Porto Alegre: Artmed, 1998.

9. MOREIRA, Marco Antonio. O que ¢é afinal aprendizagem significativa? UFRGS. Porto
Alegre, RS, 2012.

10. PINHEIRO, Luciana. Pedagogia de projetos: a metodologia que usa 0s sentidos e a

arte como base para o aprendizado. Santa Catarina: Clube dos Autores, 2016.
11. SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 5. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2008

62




9. SOBRE O CORPO DOCENTE

9.1 Corpo Docente

E composto por professores doutores da UNILA (membros da comissdo de elaboraco do
PPGEDU) que atuam em regime de dedicacdo exclusiva, e com significativa producao

gualificada e experiéncia em atividades de ensino, pesquisa e extensao.

01. Miguel Ahumada Cristi (Chile) — Doutor em Educacéao, Universitat de Barcelona.
02. Mariana Cortez (Brasil) — Doutora em Letras, USP.

03. Clovis Antonio Brighenti (Brasil) - Doutor em Histéria, UFSC.

04. Julia Granetto Moreira (Brasil) — Doutora em Letras, UNIOESTE.

05. Carlos Henrique Lopes de Almeida (Brasil) — Doutor em Letras, UFG.

06. Valdiney da Costa Lobo (Brasil) - Doutor em Interdisciplinar Linguistica Aplicada, UFRJ.

07. Laura Méarcia Luiza Ferreira (Brasil) - Doutora em Estudos de Linguagens, Cefet-MG
8. Carlos Francisco Bauer (Argentina) - Doutor em Filosofia, Universidade de Cérdova.
09. Méarcia Cossetin (Brasil) - Doutora em Educacao, UEM.

10. Franciele Maria Martiny (Brasil) - Doutora em Letras, UNIOESTE.

11. Juliana Franzi (Brasil) - Doutora em Educagéo, USP.

12. Laura Janaina Dias Amato (Brasil) - Doutora em Letras, UFPR.

9.2 Professores por linha de pesquisa

Destaca-se que varios docentes que compdem uma mesma linha estdo vinculados a um

mesmo grupo de pesquisa e que os estudantes que ingressarem no PPGEDU serao vinculados

a esses grupos.
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RESUMO DOCENTES DO PROGRAMA

DOCENTES PERMANENTES Linha _ de|CV Lattes

pesquisa
Clovis Antdnio Brighenti Linha 1 http://lattes.cnpq.br/7972713627348895
Juliana Franzi Linha 1 http://lattes.cnpq.br/0814985490012311
Marcia Cossetin Linha 1 http://lattes.cnpq.br/7641442717354036
Miguel Ahumada Cristi Linha 1 http://lattes.cnpq.br/5572211146401263
Julia Granetto Moreira Linha 2 http://lattes.cnpqg.br/1612397536637333
Laura Luiza Ferreira Linha 2 http://lattes.cnpq.br/0030172084604212
Franciele Maria Martiny Linha 2 http://lattes.cnpq.br/7583369787690987
Mariana Cortez Linha 2 http://lattes.cnpqg.br/7945402327825503
Carlos Lopes de Almeida Linha 2 http://lattes.cnpq.br/9511564560016368
Valdiney da Costa Lobo Linha 2 http://lattes.cnpq.br/9176672100488283
DOCENTES COLABORADORES |Linha _ de|CV Lattes

pesquisa
Laura Janaina Amato Linha 1 http://lattes.cnpq.br/0986145314688863
Carlos Francisco Bauer Linha 1 http://lattes.cnpg.br/8139151128113121

9.3. Corpo docente segundo critérios APCN da area de Educacao.
Os docentes permanentes devem somar, entre as 5 produgdes registradas na plataforma

Sucupira, 150 pontos e, na média entre os docentes, 210 pontos. 40% da producao deve ser

na area de Educacgao. O corpo docente do PPGEDU cumpre com todos esses critérios.
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