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1. Introducgao

O Ciclo Comum foi pensado para ser o grande diferencial da UNILA em relagdo a outras Universida-
des brasileiras, pois visa incentivar 0 pensamento critico, o bilinguismo e um conhecimento basico da regido
latino-americana e caribenha.

A proposta de criagdo do Primeiro Ciclo foi formulada oportunamente pelos membros da Comissao
Pré-Implantacdo da UNILA®. A partir dai, um grupo de professores integrantes da Comissdo, mais um grupo
de professores visitantes contratados para pensar a fase inicial de implantagdo da nova Universidade sob a
coordenacdo do professor Hélgio Trindade, presidente da comissao, elaborou, no primeiro semestre de 2010,
os fundamentos da “Estrutura e Organizacdo do Primeiro Ciclo de Estudos”. Em sua introducéo, depois de
afirmar que “a ideia de um primeiro ciclo de estudos na universidade no € nova no Brasil’ (ORGANIZAGAO,

2010, p. 1) e analisar sucintamente varias experiéncias antigas e novas, o documento conclui:

Nas experiéncias descritas de forma breve, evidenciam-se alguns pontos que
merecem destaque, entre eles, a preocupagdo de assegurar aos alunos ingressantes a
oportunidade de desenvolverem uma cultura geral humanistica, a formagéo cientifica dos
estudantes, a proposta de conducdo interdisciplinar do curriculo e a tentativa de
metodologias mobilizadoras do raciocinio, como a de resolugdo de problemas. No caso da
UNILA, aproveitando as experiéncias mais recentes, somado & sua vocacdo de ser uma
universidade com a missdo de contribuir por intermédio do conhecimento e da cultura para
a integragdo da América Latina, pode-se conceber o primeiro ciclo de estudos em trés
campos de saberes e conhecimentos (ORGANIZAGAQ in SOUZA, 2012, p. 5).

Segundo o documento, “a proposta de um Primeiro Ciclo como elemento essencial no projeto peda-
gdgico da UNILA foi estabelecida tendo como referéncia as virtudes e problemas de diferentes experiéncias e
0s objetivos centrais presentes na proposta pedagdgica da UNILA” (Ibid.: 3).

O ex Ministro da Educacgéo, Fernando Haddad, na ocasido da posse da Comissé&o de Implantagdo da
UNILA, em marco de 2008, prop6s como objetivo da referida instituicdo de ensino superior o atendimento as

demandas do ensino universitario para o século XXI. De acordo com ele, a universidade deveria vislumbrar

! A Comisséo estava composta por professores do Brasil e de varios paises latino-americanos de lingua espanhola: Hélgio
Trindade (presidente), Alessandro Candeas, Carlos Roberto Antunes dos Santos, Célio da Cunha, Gerénimo de Sierra, Ingrid Sarti,
Marcos Costa Lima, Mercedes Maria Loguercio Canepa, Paulino Motter, Paulo Payall Guillayn, Raphael Perseghini Del Sarto, Ricar -
do Brisolla Balestrini, Stela Maria Meneghel.

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolucdo COSUEN n° 006/2014
e alterado pela Resolugdo n° 03, de 21 de fevereiro de 2024.
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um modelo inovador de gestdo, promovendo a integragdo latino-americana por meio do conhecimento. Had-
dad ressaltou, também, que, quanto mais ousado e coerente fosse 0 projeto, maior seria a chance de suces-
S0 e maior a possibilidade de que a instituicdo pudesse oferecer rapidamente ao continente uma experiéncia
que realmente serviria de exemplo para outras areas de cooperacdo. Assim, pretende-se “criar, efetivamente,
na educacgdo, um novo paradigma, para que outros setores possam também se adequar aos novos tempos”.

O professor de Ciéncia Politica da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Marcos Costa Lima,
nos relembra que Celso Furtado tinha uma grande preocupagdo com a questéo do subdesenvolvimento rela-
cionado a cultura. Para Furtado:

A primeira condigdo para liberar-se do subdesenvolvimento € escapar da obsessdo
de reproduzir o perfil daqueles que se auto intitulam desenvolvidos. E assumir a prépria
identidade. Na crise de civilizagdo que vivemos somente a confianga em ndés mesmos po-
dera nos restituir a esperanca de chegar a bom porto (FURTADO, 1998, p. 67 apud LIMA,
2011, p. 122).

Em consonancia com essa afirmacgéo, a UNILA tem uma grande responsabilidade, como bem coloca-
do pelo ex Ministro da Educacdo Fernando Haddad, pois representa a possibilidade do aprofundamento de
um pensamento proprio latino-americano mais adequado as nossas necessidades. Para isso, € fundamental,
também, levar em consideracdo a atual crise pela qual a Universidade passa, na qual o conhecimento tem
sido fragmentado e hiperespecializado, com resultados desastrosos para a solugdo de problemas complexos

da sociedade contemporanea. Como alertava o filésofo francés Edgar Morin:

[...] 0s desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo so trouxeram as vantagens
da divisdo do trabalho, mas também os inconvenientes da superespecializa¢do, do confina-
mento e do despedagamento do saber. Ndo s6 produziram o conhecimento e a elucidagao,

mas também a ignorancia e a cegueira (MORIN, E., 2010, p. 15)%

2 Edgar Morin (2010, p. 106) também argumenta que “A mentalidade hiperdisciplinar vai tornar-se uma mentalidade de pro -
prietarios que proibe qualquer incurséo estranha em sua parcela de saber. Sabemos que, originalmente, a palavra’ disciplina’ desig-
nava um pequeno chicote utilizado no autoflagelamento e permitia, portanto, a autocritica; em seu sentido degradado, a disciplina
torna-se um meio de flagelar aquele que se aventura no dominio das idéias que o especialista considera sua propriedade”.

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolucdo COSUEN n° 006/2014
e alterado pela Resolugao n° 03, de 21 de fevereiro de 2024.
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Nesse sentido, € muito promissora a preocupacdo da UNILA com a interdisciplinaridade, tanto no en-
sino, como na pesquisa. Além disto, sua localizacdo na cidade de Foz do Iguagu também é um fomentador da
interculturalidade, pois congrega mais de 72 (setenta e duas) nacionalidades®.

No caso do pensamento critico, a area que abarca o eixo de contetdos Epistemologia e Metodologia,
ao colocar os problemas em um horizonte estratégico, mostrando suas possibilidades e limites, sua fortaleza
e debilidade, ndo somente configura e projeta a perspectiva do presente e do futuro, mas ajuda a qualificar o
conhecimento disciplinar dos estudantes.

Sobre o bilinguismo, a UNILA, em seus diferentes processos pedagdgicos e de gestdo, respeita, de-
fende e preserva todas as formas de diversidade, incluindo a expresséo cultural e linguistica. Propicia apren -
dizagens de varias linguas e estudos que identificam processos sociais e linguisticos da regiéo.

Em relacdo a um conhecimento basico sobre América Latina é proposta a disciplina Fundamentos de
América Latina, a qual, através de uma construcéo coletiva dos dezesseis cursos de graduagdo atualmente
existentes, propde compartilhar conhecimentos de carater interdisciplinar sobre o desenvolvimento da regido
latino-americana, comegando com estudos que introduzem as condi¢des histdricas de seu desenvolvimento
para, ao final, alcangar um debate que consiga sustentar um olhar critico sobre os problemas atuais.

Nesse sentido, podemos ler na Lei de criagdo da UNILA, Lei 12189/2010, que um dos objetivos da
proposta académica da citada universidade € “oferecer cursos e desenvolver programas de pesquisas em
areas de interesse mutuo dos paises latino-americanos com énfase nos recursos naturais, estudos sociais e
linguisticos, relagBes internacionais e areas consideradas estratégicas para o desenvolvimento e integracéo
regional” (IMEA, 2009, p. 8).

Nessa linha, o Regimento Geral da UNILA, aprovado por seu Conselho Universitario, em seu artigo
125, afirma que o Ciclo Comum de Estudos deve contemplar os seguintes conteddos:

a) Estudo compreensivo sobre a América Latina e o Caribe;
b) Epistemologia e Metodologia;
¢) Linguas Portuguesa e Espanhola.

2. Justificativa

O Ciclo Comum representa a possibilidade da criacdo de um caodigo partilhado em uma Universidade

3 De acordo com o Ultimo censo realizado na regido, a populagdo de Foz do Iguacu é de aproximadamente 260 mil habi-
tantes (IBGE/2010). A cidade possui uma composicdo étnica muito variada, abrigando mais de 72 nacionalidades. Apesar da exis-
téncia de trés fronteiras, a regido assiste a um acelerado processo de integragéo econdmica, cultural e demogréfica, num fenémeno

Unico na América Latina. Informagéo dispoivel em: http://unila.edu.br/node/74. Acesso em janeiro de 2012.

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolugdo COSUEN n° 006/2014
e alterado pela Resolugdo n® 03, de 21 de fevereiro de 2024.
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naturalmente diversa. Tanto em relagcdo a um pensamento critico, necessario para a Ciéncia do Século XXI,
quanto ao bilinguismo, tornam-se fundamentais os conhecimentos basicos sobre a América Latina e Caribe,
objetivando-se o aprofundamento da identidade da regiéo.

Desta forma, € interessante a observacao que os atores ndo existem separados de seu ambiente so-
cial e dos sistemas de significados compartilhados, ou seja, da cultura. Atores e estruturas sociais sdo mutua-
mente constituidos, “um continuo de identidade — da egoista até a cooperativa — € possivel, e a natureza do
sistema também varia. E o processo de interacdo que explica a construcdo de identidades, mas sem a forma-
¢do de identidades néo podemos falar em interesses, ndo podemos saber 0 que queremos se ndo sabemos
quem somos” (WENDT apud HERZ; HOFFMANN, 2004, p. 73 e 76).

A apreensdo para a posterior transmissdo de conhecimento sobre a cultura latino-americana implica
assumir o carater relacional que o processo contém. N&o se trata s6 de um transito ao conhecimento de
diversas correntes tedricas, sendo ao mesmo tempo de um autorreconhecimento no desenvolvimento
histdrico e cultural da regido. Portanto, o desafio da area de metodologia e epistemologia na UNILA é negar
um modelo que n&o incorpora em absoluto a possibilidade de novos problemas e temas que emergem do
mesmo processo da realidade latino-americana e do Caribe. O projeto da UNILA coloca-nos o desafio de
formular uma perspectiva diferenciada de sua tarefa, operando na esfera da concepgdo do mundo e da vida,
e assumindo uma funcéo de comprometimento com a América Latina e Caribe. Devido a isso é que a area
mencionada se apresenta como um composto do estudo da Filosofia em paralelo ao estudo de Fundamentos
de América Latina. As consideragdes ontoldgicas sobre a historicidade e composi¢do multicultural da regido
requerem, para seu entendimento, metodologias que problematizem criticamente tanto a existéncia de
padrdes culturais comuns compartilhados, como dissociacées que afastam a especificidade latino-americana
de outro tipo de construcdes identitarias.

A disciplina Introducé@o ao Pensamento Cientifico, pertencente ao eixo Epistemologia e Metodologia,
procura uma primeira aproximagao aos conceitos basicos do pensamento filosofico. Nela, o aluno tera uma
aproximacdo geral dos principais problemas da filosofia propriamente ocidental, desenvolvera as primeiras
habilidades na identificacdo de diferentes argumentos filoséficos, distinguira as variantes das estratégias
argumentativas e reconhecerd os pontos falhos na formulagéo e fundamentagéo de diferentes metodologias
de producdo do conhecimento, identificando, inclusive, como a area de conhecimento de sua futura carreira
pode contribuir para a melhoria da qualidade de vida na América Latina.

Ja a disciplina Etica e Ciéncia, também pertencente ao eixo Epistemologia e Metodologia, possui 0
intuito de que o aluno possa relacionar os problemas filosdficos ao modelo de sociedade derivado da filosofia

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolugdo COSUEN n° 006/2014
e alterado pela Resolugdo n° 03, de 21 de fevereiro de 2024.
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ocidental, que aprofunde sua percepcdo sobre a relacdo entre producdo cientifica, desenvolvimento
tecnoldgico e problemas éticos, e finalmente, que se aproprie das propostas tedricas oriundas da América
Latina.

No gue tange ao eixo de Linguas, é necessario destacar, antes de tudo, a diferenca entre dois termos
comumente considerados sindnimos: bilinguismo e bilingualidade. De acordo com Myres-Scotton (2006), falar
somente uma lingua, geralmente a lingua falada pela familia, € monolinguismo. Como vem sendo destacado
por diversos estudos sociolinguisticos, essa ndo € a situagdo majoritaria no mundo. Na maioria dos casos,
falam-se duas linguas ou mais, situagdo denominada bilinguismo, multilinguismo ou plurilinguismo. Como
indicam Salgado (2008) e Savedra (1994), dentre outros estudos sobre bilinguismo e bilingualidade, falantes
bilingues ndo necessariamente possuem as mesmas competéncias nas duas linguas. O entendimento de
bilinguismo nos primeiros estudos partiu da veracidade dessa premissa e considerou que o bilinguismo fosse
um fenémeno absoluto. Com o desenvolvimento de estudos sobre o tema, entende-se que falantes bilingues
apresentam diferentes graus de bilingualidade, isto €, “os diferentes estagios de bilinguismo pelos quais 0s
individuos portadores da condigdo de bilingue passam na sua trajetoria de vida” (Savedra, 2009, p. 128).
Diversos estudos relacionados ao ensino de linguas adicionais/estrangeiras oferecem propostas de
desenvolvimento dessas habilidades. Dentre as propostas, destacam-se o Marco Comum Europeu de
Referéncia para o Ensino de Linguas: aprendizagem, ensino e avaliacdo®, elaborado em 2001 pelo Conselho
da Europa, e o Novo Plano Curricular: niveis de referéncia para o espanhol®, elaborado em 2006 pelo Instituto
Cervantes que oferece, dentre outras, uma proposta de ensino tratando especificamente do par linguistico
espanhol-portugués.

Para pensar as linguas deve considerar-se que 0 processo de ensino-aprendizagem de linguas
adicionais é comumente dividido em niveis, nos quais o aprendiz desenvolve conhecimentos gramaticais,
pragmatico-discursivos e culturais da lingua-alvo, tornando-se tanto agente social como intercultural. Nos
niveis basicos, considera-se que o0s estudantes possuirdo um repertdrio da lingua-alvo muito limitado,
podendo interagir de uma forma simples, desde que o interlocutor o auxilie. E necessério desenvolver

contelidos gramaticais, pragmaticos e culturais que lhes permitam atender as necessidades imediatas

4 Consejo de Europa (2001). Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,

evaluacidn. Madrid: MECD- Anaya. Disponivel em: <http://cvc.cervantes.es/ensenanzalbiblioteca_ele/marco>. Acesso em 14 marco
2013.

> Instituto Cervantes (2006). Plan curricular del Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el espafiol. Madrid: Instituto
Cervantes- Biblioteca nueva. Disponivel em http://cvc.cervantes.es/ensenanzalbiblioteca_ele/plan_curricular>. Acesso em 14 marco

2013.

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolugao COSUEN n° 006/2014
e alterado pela Resolugdo n°® 03, de 21 de fevereiro de 2024.
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relacionadas as situagdes cotidianas. Com um repertério limitado de recursos linguisticos e néo linguisticos,
com estruturas sintdticas basicas e conhecimentos muito gerais sobre as convengdes sociais € referéncias
culturais do mundo latino-americano, as interagées ainda apresentam muitas interrupgdes no fluxo de fala e
mal entendidos.

Nos niveis intermediarios, considera-se que 0s alunos poderdo interagir com mais facilidade. Ha
ampliacdo de conhecimentos linguisticos e interculturais que permitem que os aprendizes se sintam mais
confiantes ao participarem de interagdes na lingua-alvo e ao enfrentarem situagbes desconhecidas. Os
aprendizes produziréo textos escritos e falados mais desenvolvidos, com boa argumentagéo, tiraréo proveito
de um vasto repertdrio, mas com vocabulario simples, estruturas e formulas aprendidas; pordo em jogo as
referéncias culturais, normas e convengdes socioculturais que eles necessitam durante as diversas situacoes
comunicativas.

Nos niveis avancados, no caso da UNILA ndo obrigatorios a alunos de graduacdo, considera-se que
0s estudantes terdo 0s recursos linguisticos e interculturais necessarios para participarem de interagcées com
maior grau de fluéncia e espontaneidade; tendo a sua disposicdo um amplo repertdrio linguistico, adequado
para expressar argumentos e nuances. Além disso, os aprendizes poderdo considerar o efeito das suas
observacdes, terdo maior capacidade de argumentacéo e de uso da linguagem persuasiva.

A partir dessas consideragdes sobre niveis e do contexto institucional da UNILA, foi planejada uma
estrutura de trés niveis (disciplinas) obrigatdrias para o ensino de Espanhol e Portugués, como linguas
adicionais. Neles, os alunos desenvolverdo as habilidades linguisticas, interculturais e interdisciplinares. Para
tanto, sera considerada uma série de procedimentos metodoldgicos relacionados ao ensino de linguas
adicionais e a avaliagéo do processo de ensino-aprendizagem.

Na estrutura dos niveis, foi pensada, em um primeiro momento, a relagdo da lingua e da cultura, tal
como assinala os Parametros Curriculares Nacionais para a lingua estrangeira® que planejam o ensino de
uma lingua adicional de uma perspectiva intercultural. A partir desse ponto, séo estruturados os niveis,
pensando-se como o sujeito estabelece relagdo com a lingua, desde as teorias Analise do Discurso e da
Sociolinguistica, e pensando fundamentalmente em conteudos socioculturais da América Latina, e na pratica
da lingua (conteudos funcionais e gramaticais). Foram consultados varios documentos e se pensaram
conteddos que se adequassem a realidade sociolinguistica da UNILA, tendo como base o perfil dos alunos,

da Instituicdo, e do entorno.

6 BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Par@metros curriculares nacionais: lingua estrangeira. Brasilia: MEC/
SEF, 1998.

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolucao COSUEN n° 006/2014
e alterado pela Resolugdo n° 03, de 21 de fevereiro de 2024.
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O conhecimento de outras linguas que compdem o0 mosaico de realidades heterogéneas numa regido
diferenciada torna-se fundamental. A linguagem forma parte da estrutura de significagbes e construcdes
simbdlicas que tém sua expressdo em imaginarios sociais que compreendem ndo s6 uma interpretacdo da
realidade, sendo ademais, a possibilidade de criacdo de um projeto. Walter Benjamin, o fildsofo critico aleméo
que se dedicou a reflexdo sobre as limitagdes e degradacdes do mundo moderno em sua ideia de progresso,
considerou que a linguagem néo € s6 um elemento proprio da vida humana, sendo que € o elemento que
constitui e constrdi a realidade. Benjamin considerava que “ndo existe coisa ou acontecimento [...] que ndo
participe de alguma maneira da linguagem, pois é essencial a toda coisa comunicar seu préprio contetido
espiritual através de alguma lingua” (BENJAMIN, 1999, p. 89). Nesse sentido, se 0 mundo real com sua
multiplicidade de atributos e situa¢des ndo € s6 um entrelacado de matéria e energia, € também informacéo,
linguagem. Desse modo, a lingua cobra relevancia como meio e como fim da aprendizagem, lingua da
cultura, lingua da especificidade, lingua construtora de uma identidade latino-americana carregada de
significagdes.

Finalmente, em referencia ao terceiro componente do Ciclo Comum de Estudos, “América Latina:
Sociedade, Cultura e Integracdo” foi o primeiro nome designado a disciplina que originalmente foi criada para
refletir sobre a complexidade da regido latino-americana. Esta matéria integrou, durante os trés primeiros
semestres de funcionamento da Universidade — de agosto de 2010 a dezembro de 2011 -, o Primeiro Ciclo de
Estudos da UNILA, que era comum a todos os cursos oferecidos pela instituicio. Posteriormente, depois de
um longo balango do qual participaram professores e alunos, foram feitas vérias alteragées e essa disciplina
passou a designar-se de “Fundamentos de América Latina”. A nova modalidade comegou a ser implementada
a partir do primeiro semestre de 2012, portanto, 0 quarto semestre de funcionamento da universidade.

A proposta do primeiro semestre de Fundamentos de América Latina € compartilhar o caminho
histdrico que define a especificidade regional, consolidar o conhecimento vinculado a pensar as realidades
historicas nacionais em vinculagdo direta com o contexto regional. Os conteudos foram articulados
particularizando “marcos” histdricos que, conduzidos como trajetdria, permitem tecer uma ponte analitica que
vai desde o processo de Colonizagdo até o presente. Os conhecimentos desenvolvidos sdo de carater
interdisciplinar, contando entre eles desde materiais historiograficos até materiais socioldgicos e econémicos.
Por sua vez, a partir da diversidade da origem dos alunos, o intercdmbio se recria questionando e
reafirmando processos de heterogeneizagao no interior da regido.

A disciplina Fundamentos de América Latina Il, conta com conhecimentos que também s&o

construidos interdisciplinarmente, subsidiando a compreensdo da América Latina como uma regido diversa.

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolu¢do COSUEN n° 006/2014
e alterado pela Resolucao n° 03, de 21 de fevereiro de 2024.
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Assume-se a diversidade das formas que apresenta a sua composi¢do multicultural, a diversidade de apostas
econdmicas que guiaram as praticas de governo em cada sequéncia historica, suas praticas politicas, seus
vinculos com outras regides, bem como suas diversas construgbes tedricas. O leque de conteudos
compartilhados incorpora uma aposta diversa em sua metodologia, levando em consideracdo elementos
advindos de varias areas.

Por sua vez, Fundamentos de América Latina Ill tem a finalidade de que o aluno adquira uma
perspectiva critica dos diversos problemas que concernem ao modelo de desenvolvimento em curso. Com
esse fim, colocam-se quatro eixos tematicos que processam os diversos aspectos que compdem a analise do
referido modelo. O primeiro eixo, “o0 desenvolvimento das cidades latino-americanas”, concerne a dindmica
urbana propria da regido, abordando desde a especificidade das cidades pré-hispanicas, a criacdo das
cidades coloniais do século XIX, até sua distribuicdo espacial atual. O segundo eixo, “desenvolvimento rural”,
remete a analise da estrutura fundiaria na America Latina, detendo-se tanto em sua configuragéo atual como
na correlacdo de forgas que pugna por sua transformagéo. O terceiro eixo, “integracdo por meio de obras de
infraestrutura na América Latina”, aborda as diversas iniciativas que propdem uma possivel integracdo fisica
por meio da adesdo de novas obras de engenharia no territério. Recuperam-se, com este fim, diversos
materiais que questionam e, por sua vez, viabilizam um conhecimento técnico de iniciativas que devem se
conhecer para entender os procedimentos para estabelecer as bases materiais para a integracdo. O quarto e
ultimo eixo que compde a disciplina Fundamentos de América Latina I, aborda “a biodiversidade na America
Latina”. Este conjunto de aulas fecha o estudo de problemas atuais e reflete sobre biomas e ecossistemas
proprios da regido, abordam-se desde problemas de conservagdo até iniciativas de emprego de energias
renovaveis entre outras inovagdes. Além de contar com quatro eixos que se vinculam propiciando uma visdo
critica sobre 0 modelo de desenvolvimento latino-americano atual, a dindmica pedagogica de Fundamentos
de América Latina corresponde a uma pratica inovadora como praxis de ensino em educagao superior.

Como se pode perceber, a configuracdo do eixo de Fundamentos de Ameérica Latina traz a baila a
interdisciplinaridade tanto nos conteudos oferecidos, quanto ao modo de aborda-los. Neste contexto, a
interdisciplinaridade é entendida como “a convergéncia de duas ou mais areas do conhecimento, ndo
pertencentes & mesma classe, que contribui para 0 avango das fronteiras da ciéncia e tecnologia, transfire
métodos de uma area para outra, gerando novos conhecimentos ou disciplinas e faca surgir um novo
profissional com um perfil distinto dos existentes, com formagdo basica solida e integradora” (CAPES, 2010,
p. 135).

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolucdo COSUEN n° 006/2014
e alterado pela Resolugdo n° 03, de 21 de fevereiro de 2024.
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3. Perfil do Ciclo Comum de Estudos

O Ciclo Comum de Estudos da UNILA estd composto por trés eixos de conteldos: Linguas,
Epistemologia e Metodologia, e Fundamentos de América Latina. A finalidade do ciclo inicial de formagéo é
oferecer ao estudante as ferramentas basicas para a apreensdo de conhecimentos sobre América Latina e
Caribe, conhecimentos filosdficos e uma lingua diferente de sua lingua mée, espanhol (para brasileiros) ou
portugués (para hispanos). Propde-se formar estudantes que sejam capazes de refletir com sentido critico,
em duas linguas, formulando ideias e argumenta¢des conforme o método cientifico, sendo capazes de
desenvolver temas de investigacdo sobre a histéria ou sobre algum aspecto problematico da
contemporaneidade latino-americana.

O Ciclo Comum projeta os trés pilares que sustentam o projeto da Universidade: bilinguismo,
interdisciplinaridade e criacdo de conhecimento com olhar & integracdo regional. E possivel considerar que
esse tripé proprio da perspectiva, a partir da qual se compartilha conhecimento na universidade, outorga-lhe
carater inovador. Como afirmou oportunamente o ex-reitor desta universidade, Hélgio Trindade, “a nova
universidade ndo € um projeto, mas sim, uma realidade resultante de mudancas estruturais [...]. A nova
universidade emergiu com novas formas de ensino, metodos de organizacdo e novos tipos de docéncia,
investigacdo e difusdo, funcionais a ordem existente” (TRINDADE, 2005, p.2). S6 assim € possivel cristalizar
0 objetivo fundamental das primeiras aproximagdes intelectuais que orientaram o projeto da UNILA.

Sublinhando o papel inovador da proposta da UNILA, vale recuperar a perspectiva de Boaventura de
Sousa Santos. Segundo ele, desde a Europa, a potencialidade de pensar espacos de intercambio de
conhecimento em nivel superior em outras latitudes, imerso num debate que possui a “antiga” universidade
do século XX como referéncia a se superar: “Numa sociedade desencantada, o0 reencantamento da
universidade pode ser uma das vias de simbolizar o futuro (...). Tal papel € uma microutopia. Sem ela, em
curto prazo, a universidade s6 tera curto prazo” (SANTOS 1995).

Nessa linha, particularmente, é que a tarefa filosdfica, na UNILA, coloca-se em questéo, pois leva o
aluno a reformular o lugar geopolitico da filosofia, isto €, a considerar a atual filosofia ocidental e suas
limitages historicas e tedricas. A partir de suas limitagdes histdricas, ou, a partir das limitacdes historicas que
manifesta desde a historia e sociologia da filosofia, proceder a aufhebung filosdfica, isto €, a ‘negagéo-
apropriagdo-superacdo’ filosofica. A filosofia, portanto, ndo pode ser uma imitagéo e reprodugdo de formas

filosdficas antirrealistas, fenomenistas ou cépticas.
No &mbito das Linguas, sua forma de difuséo na regido ocorre também de maneira peculiar. O ensino

Aprovado pela Resolu¢do CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolugdo COSUEN n° 006/2014
e alterado pela Resolugdo n° 03, de 21 de fevereiro de 2024.
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de portugués e espanhol, como linguas adicionais na América Latina, tem sido tema de muitas discussoes.
Algumas iniciativas tais como programas de leitorado, escolas interculturais bilingues de fronteira e a
obrigatoriedade da oferta de espanhol nas escolas de ensino médio brasileiras parecem caminhar para a
compreensdo da importancia regional das duas linguas e para a sua promocdo. A criagdo de uma
universidade bilingue vai ao encontro dessas acgles e visa promover uma cultura de integracéo regional e
uma sensibilizacdo para o intercdmbio linguistico e para a interculturalidade. No que se diz respeito as
politicas linguistico-culturais de integracéo latino-americana, o ensino de portugués e espanhol, como linguas
adicionais, é planejado com a finalidade de desenvolver as competéncias comunicativas e interculturais, tanto
em contextos sociais como académicos. Assim, sdo consideradas diversas questdes de cunho intercultural e
interdisciplinar, envolvidas nesse processo.

Ha de se ressaltar, ainda, em relacdo ao estudos de espanhol ou portugués que, ja no semestre de
ingresso na UNILA, os alunos poderéo optar pela realizagdo de teste de nivelamento, cujo objetivo sera
verificar o nivel de conhecimento do discente na lingua e, consequentemente, definir sua turma de matricula.

A proposta de contetidos de Fundamentos de América Latina orienta-se pela abordagem da historia
latino-americana, o aprofundamento em sua diversidade cultural, econémica, politica e social, bem como as
problematicas que delimitam seu atual modelo de desenvolvimento, convidando o estudante a rever a sua

prdpria histdria nacional, com vistas a refletir e promover a integracdo latino-americana.

4. Fundamentagao Teérico-Metodolégica

A realidade €, por natureza, complexa e envolve multiplas determinacdes. A experiéncia cientifica, a
partir do século XIX, a modelo de Decartes procurou cada vez mais segmentar a realidade como forma de
apreender seus distintos aspectos, terminou por especializar o conhecimento, gerando o olhar disciplinar. O
olhar disciplinar cumpriu um importante papel na evolugdo do pensamento cientifico, mas limitou a
compreenséo do fendmeno em sua totalidade, em suas mdltiplas determinagdes. Esse “esquartejamento” da
totalidade ou “retalhamento disciplinar” engendrou o especialista, que, no dizer de Olga Pombo, é “alguém
que sabe cada vez mais acerca de cada vez menos” (POMBO, 2004, p. 7).

E na busca de superar essa especializacdo que, no periodo recente, tem-se procurado agregar ou
fazer convergir areas do conhecimento na abordagem de um determinado fenémeno, gerando analises multi
e interdisciplinares — ou a “integracéo dos saberes”, nas palavras de Olga Pombo. Para ela, a abordagem

multidisciplinar significa a conjuncéo de muitas areas do conhecimento, “p6-las ao lado umas das outras”; ja a

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolugdo COSUEN n° 006/2014
e alterado pela Resolugdo n°® 03, de 21 de fevereiro de 2024.
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interdisciplinar significa “articular, po-las inter, em inter-relagéo, estabelecer entre elas uma agdo reciproca”
(Ibid., 5). Assim, a abordagem multidisciplinar “é o nivel da justaposi¢do, do paralelismo, em que as varias
disciplinas estdo 1, simplesmente, ao lado umas das outras, que se tocam, mas que nao interagem” (Ibid., 5);
ja na abordagem interdisciplinar, “as disciplinas se comunicam umas com as outras, confrontam e discutem
perspectivas, estabelecem entre si uma interagdo mais ou menos forte” (Ibid., 5).

Por sua vez, em vista & interdisciplinaridade no Ciclo Comum, a filosofia encontrou um importante
ponto de confluéncia na chamada perspectiva da descolonialidade, apontando para o desmonte da
subjetividade do ser e o conhecimento construidos durante o dominio colonial. A desmontagem que implica
na esfera da subjetividade do ser e a estrutura do conhecimento como especificos problemas tedricos, como
seus ulteriores desdobramentos, significa, filosoficamente, um amplo campo de investigagao.

No caso das linguas, tanto o ensino de espanhol quanto o de portugués, ddo conta da necessidade
de interagir nas duas linguas e negociar sentidos sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo social. Como
indicam Salgado (2008) e Savedra (1994), dentre outros estudos sobre bilinguismo e bilingualidade, falantes
bilingues ndo necessariamente possuem as mesmas competéncias nas duas linguas. O entendimento de
bilinguismo nos primeiros estudos partiu da veracidade dessa premissa e considerou que o bilinguismo fosse
um fenémeno absoluto. Com o desenvolvimento de estudos sobre o tema, entende-se que falantes bilingues
apresentam diferentes graus de bilingualidade, isto €, “os diferentes estagios de bilinguismo pelos quais 0s
individuos portadores da condigéo de bilingue passam na sua trajetdria de vida” (SAVEDRA, 2009). Diversos
estudos relacionados ao ensino de linguas adicionais oferecem propostas de desenvolvimento dessas
habilidades.

Por fim, 0 mosaico de percepgdes (inter) culturais do processo, materializa-se em mudancgas de
pensamento, de atitudes, de visGes de mundo, fazendo com que professores e estudantes se tornem mais
abertos a outros valores culturais, ao que € diferente de si. A interculturalidade parte da diversidade de
culturas, visa desenvolver nos estudantes a reflexdo a partir de um olhar heterogéneo, fazé-los capazes de
refletir sobre a propria cultura. E importante considerar que a interculturalidade como e com a relagéo da
cultura e 0s sujeitos, ndo apenas entendendo a cultura de uma maneira abstrata.

Nesta linha, o processo de construgdo do eixo Fundamentos de América Latina incorporou a ideia de
integrar contetidos em torno a eixos baseados em problemas. Trabalhou-se coletivamente ao longo de dois
anos no planejamento de uma dindmica de ensino-aprendizagem gradual com olhar para a busca de novos
contetdos e em paralelo, novas metodologias a serem aplicadas em sala de aula. Depois de numerosos

intercdmbios entre professores e intelectuais convidados, a disciplina condensou-se em trés semestres

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolugao COSUEN n° 006/2014
e alterado pela Resolucdo n°® 03, de 21 de fevereiro de 2024.
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tedrica e metodologicamente diferenciados.

5. Objetivo Geral

E possivel considerar que a abordagem que incorpora o estudo das Linguas, Epistemologia e
Metodologia, e Fundamentos de América Latina respondem a propria missdo da UNILA, a qual, conforme
exposicdo de motivos referente ao Projeto de Lei que a criou, estabeleceu que a universidade tem como
misséo desenvolver uma integracéo solidaria. Nesse sentido, ndo se trata de qualquer forma de integracao,
mas de uma “integracdo solidaria”.

Conforme Nilson Araujo de Souza, pode haver varios significados para essa expressdo, mas um
deles, certamente, consiste em que o processo de integracdo deixe de ser um projeto apenas dos governos
ou mesmo dos Estados nacionais para ser um projeto dos povos latino-americanos. Alias, para se transformar
num projeto estratégico e estrutural dos Estados, independente do governante de turno, € imprescindivel que
se transforme num projeto dos povos. Para isso, no entanto, € importante que 0s povos da regido sejam
participes ndo apenas dos beneficios, mas também das decisdes que envolvem o processo. Isso implicaria
uma transformacdo estrutural: em lugar de privilegiar as grandes empresas instaladas ou ndo na regido,
priorizar o beneficio dos povos (SOUZA, 2012).

Por isso, o0 objetivo geral do Ciclo Comum € oferecer ao estudante uma base formativa interdisciplinar
sustentada na elaboracdo de pensamento critico, conhecimento contextual da regido latino-americana e
entendimento/manejo do espanhol ou portugués como lingua adicional.

Entende-se que o ensino de Portugués e Espanhol como linguas adicionais deve buscar desenvolver
a compreensdo e producdo de textos e discursos na lingua-alvo, sensibilizar os estudantes para o
multilinguismo regional, problematizando os discursos monoculturais e etnocéntricos, reconhecendo e
valorizando a diversidade cultural latino-americana e promovendo atividades de interagdo sistematica com
diversos modos de viver e de se expressar. Similarmente, Fundamentos de América Latina tem como objetivo
especifico 0 estudo das principais questdes vinculadas a integragdo regional a partir de diferentes visbes
disciplinares e perspectivas. Este eixo instrumentaliza os alunos para a elaboragéo de fundamentos criticos
em resposta as problematicas comuns. Por sua vez, o objetivo especifico de Epistemologia e Metodologia é
oferecer 0s instrumentos tedricos para uma compreensdo critica da construgdo do conhecimento e das
distintas visbes de mundo, bem como analisar o conhecimento e introduzir a reflexdo sobre o

desenvolvimento do pensamento cientifico. Por fim, o eixo também tem por objetivo examinar o processo de

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolugdo COSUEN n° 006/2014
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elaboracdo de teorias e as consequéncias éticas oriundas do modo cientifico de se aproximar a realidade.

6. Dados gerais dos eixos

Eixos de Contetidos
-

Linguas
Componente curricular

Portugués/Espanhol
Adicional Basico
Semestre |

6 créditos / 90 horas

Sem pré-requisitos
Componente curricular

Portugués/Espanhol
Adicional Intermediario |
Semestre Il

6 créditos / 90 horas

Pré-requisitos:
- Lingua Adicional Espanhol ou
Portugués Basico.

Componente curricular

Semestre lll

Epistemologia e
Metodologia

0 créditos / 0 horas

Componente curricular

Introducdo ao Pensamento
Cientifico

4 créditos / 60 horas

Sem pré-requisitos.

Componente curricular

Etica e Ciéncia

4 créditos / 60 horas

Sem pré-requisitos.

Fundamentos de América
Latina
Componente curricular

Fundamentos de América
Latina |

4 créditos / 60 horas

Sem pré-requisitos
Componente curricular

Fundamentos de América
Latina Il

4 créditos / 60 horas

Sem pré-requisitos.

Componente curricular

Fundamentos de América
Latina lll

2 créditos / 30 horas

Pré-requisitos:

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolugao COSUEN n° 006/2014
e alterado pela Resolugdo n° 03, de 21 de fevereiro de 2024.
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- Fundamentos de América
Latina I.
- Fundamentos de América
Latina Il.

7. Sistema de avaliagao do processo de ensino-aprendizagem

Cada eixo que compde o Ciclo Comum de estudos compreende estratégias autbnomas de avaliacao,
especificamente referidas aos conhecimentos e contetidos atingidos.

No eixo Epistemologia e Metodologia, 0 estudante desenvolvera a destreza de articular de maneira
sistémica, sintética e autbnoma seu proprio discurso reflexivo. Com este fim, na disciplina Introducéo ao
Pensamento Cientifico serd avaliada tanto a habilidade do aluno em apreciar de maneira critica ndo s6 a
argumentacdo sendo também o uso dos conceitos para determinar seu sentido, quanto a sua capacidade de
abordar certos temas e conceitos. Inclusive, prevé-se a avaliacdo da capacidade do estudante de exercitar
sua propria reflexdo oral ou escrita de maneira autbnoma, ldgica e precisa, respeitando-se a exposicéo clara
e direta.

Na disciplina Etica e Ciéncia sera avaliada a capacidade de identificacdo da relacdo entre os
problemas filoséficos e ou modelo de sociedade ocidental, a capacidade de percepgdo e de problematizacéo
da relacdo entre a producéo cientifica, o desenvolvimento tecnoldgico, os problemas éticos e o grau de
apropriacdo das propostas tedricas oriundas da América Latina que pensam de forma critica os desafios da
sociedade do conhecimento e a formag&o de uma regido autbnoma.

No caso do eixo Linguas, os estudantes, desde a sua chegada, passardo por diversas avaliagfes
diferenciadas, nas quais seréo levadas em conta diversas habilidades.

No eixo Fundamentos de América Latina, a avaliagdo assumird diferentes estratégias. Em
Fundamentos de América Latina I, disciplina na qual a maior énfase esta na Histdria, a avaliacéo serd escrita
ou oral, considerando-se critérios de estudo e redacao de ideias associadas as aulas e leituras. Fundamentos
de América Latina I, por sua vez, contém elementos de maior dificuldade para serem avaliados, por isso se
recorrerd a apresentacdo de um trabalho final que introduza o aluno em tarefas de investigacdo. Ja
Fundamentos de América Latina tem avaliara a atualizacdo dos contetidos em vinculacdo com a realidade
local. Nesta disciplina sera proposto um estudo de caso, no contexto latino-americano e caribenho, de
problemas vinculados aos eixos da mesma (desenvolvimento agrario, urbano, de infraestrutura ou ambiental),
solicitando ao aluno que, depois de um diagndstico, procure estratégias e solucdes possiveis a um problema

proposto pela turma ou pelo docente. Vinculando as tematicas abordadas ao longo dos trés semestres, €

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolugdo COSUEN n° 006/2014
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possivel considerar que o estudante devera apresentar as habilidades tedrico-analiticas basicas para a
realizacdo de tal investigacéo e exposicdo de resultados.

Num movimento que vai do conhecimento mais geral, ao particular, Fundamentos de América Latina |,
I, Il trabalham com a interdisciplinaridade, objetivando culminar em andlises circunscritas ao proprio curso e
ao interesse dos alunos.

Por fim, as demais avaliagdes de cada um dos trés eixos do Ciclo Comum atenderdo ao disposto nos
planos de ensino e serdo efetuadas ao longo do periodo de realizacéo de cada disciplina. Havera atividades
de ensino de recuperacdo, oferecidas ao longo do semestre letivo, ou entre periodos letivos. Sera
considerado aprovado nas disciplinas do Ciclo Comum o discente que alcancar a nota final minima, disposta
em regulamentacdo especifica da UNILA, e frequéncia minima de 75% (Setenta e cinco porcento) da carga

horaria das disciplinas.

8. Sistema de avaliagao do Projeto Pedagégico

Os planos de ensino de cada disciplina serdo revisados a cada final de Ciclo Comum completo, ou
seja, trés semestres, por um Nucleo de Docentes, composto por dois representantes de Linguas, dois
representantes de Epistemologia e Metodologia, e por dois representantes de Fundamentos de América
Latina.

A avaliacéo global do Plano Pedagdgico do Ciclo Comum sera realizada a cada trés anos por dois
docentes representantes de Linguas, dois docentes representantes de Epistemologia e Metodologia, e por
dois representantes de Fundamentos de América Latina, além da participacdo de uma comisséo de quatro

alunos (um por Instituto) do Ultimo ano em suas carreiras.

9. Atividades dos eixos

9.1 Estrutura curricular

Primeiro Semestre
Cddigo | Disciplinas Obrigatdrias do Ciclo Carga Créditos Pré Requisitos Semestre ideal a
Comum Horaria ser cursada
Portugués/Espanhol Adicional 90 horas 6 N&o ha 1
Portugués Basico
Fundamentos de América Lati- 60 horas 4 Néo ha 1
nal

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolugdo COSUEN n° 006/2014
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Segundo Semestre

Cédigo | Disciplinas Obrigatérias do Ciclo Carga Créditos Pré Requisitos Semestre ideal a
Comum Horéria ser cursada
Portugués/Espanhol Adicional 90 horas 6 Lingua Adicional Espa- 2
Intermediario | nhol ou Portugués Basi-
co
Introdugdo ao Pensamento 60 horas 4 N&o ha 2
Cientifico
Fundamentos de América 60 horas 4 N&o ha 2
Latina Il

Terceiro Semestre

Etica e Ciéncia 60 horas 4 N&o ha 3
Fundamentos de América 30 horas 2 Fundamentos de Améri- 3
Latina Ill caLatinalell

9. 2 Ementas, objetivos e bibliografias

Semestre I: Espanhol Adicional Basico

Ementa
Reconhecimento da diversidade linguistico-cultural latino-americana e introducdo do aluno aos universos de
expresséo em lingua espanhola.

Objetivos

Promover 0 reconhecimento e valorizacdo das variedades linguisticas em espanhol (orais e escritas,
regionais, de género, de grupo social, de idade etc), em interface com seu prdprio idioma; desenvolver as
competéncias linguisticas ( fonético-fonoldgicas, morfossintaticas, lexicais, semanticas, textual-discursivas) e
interculturais para interacdo em situagdes cotidianas em diferentes contextos sociais e académicos.

Bibliografia basica

1. DITULIO, A. MALCUORI, M. Gramatica del Espariol para maestros y profesores del Uruguay. Montevideo:
PROLEE, 2012.

2. MATTE BON, F. Gramatica comunicativa del espafiol. Tomo I: De la lengua a la idea. Madrid: Edelsa, 2003
3. PENNY, R. Variacion y cambio em espafiol. Version esp. de Juan Sanchez Méndez (BRH, Estudios y
Ensayos, 438) Madrid: Gredos, 2004.

Bibliografia complementar

1. ANTUNES, I. Gramatica e o ensino de linguas. Sdo Paulo: Parabola, 2007

2. CORACINI, M.J.R.F.A celebracdo do outro: arquivo, memdria e identidade. Campinas-SP: Mercado das
Letras, 2007.

3. GIL, TORESANO, m. Agencia ELE Brasil. A1-A2. Madrid, SGEL, 2011

4. KRAVISKI, E.R.A. Esteredtipos culturais: 0 ensino de espanhol e 0 uso da variante argentina em sala de

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolugdo COSUEN n° 006/2014
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aula. Dissertacdo (Mestrado em Letras — Curso de Pds-Graduagdo em Letras, Universidade Federal do
Parana), Curitiba, 2007.

5. MARTIN, |. Sintesis: curso de lengua espafiola 1. 12 edicdo. S&o Paulo: Atica, 2010.

Semestre II: Espanhol Adicional Intermediario |

Pré-Requisito: Espanhol Adicional Basico

Ementa

Aprofundamento do estudo de aspectos fonéticos, gramaticais e lexicais e discursivos para a interagdo oral e
escrita, em diversos contextos sociais e académicos em espanhol.

Objetivos
Desenvolver as competéncias linguisticas (fonético-fonoldgicas, morfossintaticas, lexicais, semanticas,

textual-discursivas) e interculturais para interagdo na lingua adicional com maior grau de complexidade, em
contextos menos familiares e académicos.

Bibliografia basica
1. AUTIERI, B. et. al. Voces del sur 2. Nivel Intermedio. Buenos Aires: Voces del Sur, 2004.
2. MEURER, J.L.; MOTTA-ROTH, D. (Org.). Géneros textuais e praticas discursivas. Edusc, 2002.

3. VILLANUEVA, M.2 L., NAVARRO, . (eds), Los estilos de aprendizage de lenguas. Castellon: Publicaciones
de la Universitat Jaume 1.1997.

Bibliografia complementar

1. CASSANY, D. Describir el escribir. Barcelona: Paidds, 2000.

2. MARIN, M. Una gramatica para todos. Buenos Aires: Voz Activa, 2008.

3. MARTIN, I. Sintesis: curso de lengua espafiola 1. 12 edicdo. S&o Paulo: Atica, 2010,
4. MORENO FERNANDEZ, M.F. Qué espafiol ensefiar. Madrid: arco/Libros, 2000.

5. ORTEGA, G.; ROCHEL, G. Dificultades del espafiol. Ariel: Barcelona, 1995.

Semestre I: Portugués Adicional Basico

Ementa

Reconhecimento da diversidade linguistico-cultural latino-americana e introdugdo do aluno aos universos de
expressao em lingua portuguesa brasileira.

Objetivos

Promover o reconhecimento e valorizacdo das variedades linguisticas em portugués (orais e escritas,
regionais, de género, de grupo social, de idade etc.) em interface com seu prdprio idioma; desenvolver as
competéncias linguisticas (fonético-fonoldgicas, morfossintaticas, lexicais, semanticas, textual-discursivas) e
interculturais para interagéo em situagGes cotidianas em diferentes contextos sociais e académicos.

1. AZEREDO, J. C. de; OLIVEIRA NETO, G.; BRITO, A. M. Gramatica Comparativa Houaiss: Quatro Linguas
Romanticas. Publifolha, 2011.

2. MACHADO, A. R.; LOUSADA, E.; ABREU-TARDELLI, L. Diarios de leitura para a reviséo bibliografica. Sao
Paulo, SP: Parabola, 2010.

3. RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: A formacéo e o sentido do Brasil. S&o Paulo: Companhia das Letas,
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2006.

Bibliografia complementar

1. CANCLINI, Nestor Garcia. Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade. Tradugéo
Heloisa Pezza Cintrdo, ana Regina Lessa. 3 ed. So Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2000.

2. CRISTOFARO SILVA, t. Fonética e fonologia do Portugués: roteiro de estudos e guia de exercicios. S&0
Paulo, SP: Contexto, 2002.

3. DELL'ISOLA, R. L. P;; ALMEIDA, M. J. A. Terra Brasil: curso de lingua e cultura. Belo Horizonte, MG:
UFMG, 2008.

4. MENDES, E. (Coord.). Brasil Intercultural — Nivel 2. Buenos Aires, Argentina: ED. Casa do Brasil, 2011.

5. WIEDEMANN, Lyris & SCARAMUCCI, Matilde V. R. (Orgs./Eds.). Portugués para Falantes de Espanhol-
ensino e aquisiscao: artigos selecionados escritos em portugués e inglés/Portuguese por Spanish Speakers-
teaching and acquisition: selected articles written in portuguese and english. Campinas, SP: Pontes, 2008.

Semestre II: Portugués Adicional Intermediario |

Pré-Requisito: Portugués Adicional Basico

Ementa
Aprofundamento do estudo de aspectos fonéticos, gramaticais e lexicais e discursivos para a interagéo oral e
escrita, em diversos contextos sociais e académicos em portugués.

Objetivos

Desenvolver as competéncias linguisticas (fonético-fonoldgicas, morfossintaticas, lexicais, semanticas,
textual-discursivas) e interculturais para interacdo na lingua adicional com maior grau de complexidade, em
contextos menos familiares e académicos.

Bibliografia basica

1. FARACO, C.A. Portugués: lingua e cultura. Curitiba, PR: Base Editorial, 2003.

2. MENDES, E. (Coord.). Brasil intercultural — Nivel 2, Buenos Aires, Argentina: Ed. Casa do Brasil, 2011.
3. ORTIZ, Renato. Cultura brasileira e identidade nacional. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.

Bibliografia complementar

1. ALMEIDA FILHO, J. C. P. (Org.). Portugués para estrangeiros interface com o espanhol. Campinas, SP:
Pontes, 2ed., 2001.

2. AZEREDO, J. C. de. OLIVEIRA NETO, G.; BRITO, A. M. Gramatica Comparativa Houaiss: Quatro Linguas
Romanticas. Publifolha, 2011.

3. CASTILHO, Ataliba de. Nova Gramatica do Portugués Brasileiro. Sdo Paulo, SP: Contexto, 2010.

4. JLMAURER, J. L., BONINI, A., MOTTA-ROTH, D. (Orgs.). Géneros: teorias, métodos, debates. S&o
Paulo: Parabola, 2005.

5. MASIP, V. Gramatica do portugués como lingua estrangeira. Fonologia, ortografia e morfossintaxe. S&o
Paulo, SP: EPU, 2000.

Semestre I: Introducdo ao pensamento cientifico

Reflexdo filoséfica sobre o processo de construcdo do conhecimento. Especificidades do conhecimento

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolugdo COSUEN n° 006/2014
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cientifico: relagbes entre epistemologia e metodologia. Verdade, validade, confiabilidade, conceitos e
representacdes. Ciéncias naturais e ciéncias sociais. Habilidades criticas e argumentativas e a qualidade da
producdo cientifica. A integragdo latino-americana por meio do conhecimento critico e compartilhado.

Objetivos

Diferenciar o conhecimento cientifico de outras formas de saber; Comparar os critérios de cientificidade
empregados nas ciéncias naturais e sociais; Desenvolver habilidades criticas e argumentativas como
exercicio fundamental do fazer cientifico; Entender o conhecimento critico enquanto meio para a integracao
latino-americana.

Bibliografia basica

1.KOYRE, A: Estudos de histéria do pensamento cientifico. Rio de Janeiro. Ed. Forense Universitaria,
Brasilia: Ed. Universidade de Brasilia, 1982.

2.LANDER, Edgardo (Org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais — perspectivas latino-
americanas.

3.LEHRER, K; PAPPAS, G.; CORMAN, D. Introduccion a los problemas y argumentos filoséficos. Ciudad de
Mexico, Editorial UNAM, 2005.

Bibliografia complementar

1.BURKE, Peter: Uma histdria social do conhecimento. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2003.

2.CASSIRER, E: El problema del conocimiento en la Filosofia y en la ciencia modernas, México, FCE, 1979.
3.BUNGE, M: La investigacion cientifica. Siglo XXI, 2000.

4 VOLPATO, Gilson. Ciéncia: da Filosofia a publicacdo. S&o Paulo: Ed. Cultura Académica, Ed. Scripta, 2007.
5.WESTON, Anthony: A construgdo do argumento. S&o Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2009.

Semestre II: Etica e Ciéncia

Ementa

Problemas decorrentes do modelo societario. Exame da relagdo entre producgéo cientifica, desenvolvimento
tecnoldgico e problemas éticos. Justica e valor social da ciéncia. A descolonizagdo epistémica na América
Latina. Propostas para os dilemas éticos da atualidade na producéo e uso do conhecimento.

Objetivos

Analisar o surgimento de problemas éticos a partir da produgéo cientifica e tecnoldgica; Examinar problemas éticos
implicados em modelos societarios; Avaliar o valor social da ciéncia e sua relagdo com a justi¢a; Discutir propostas
para os dilemas éticos atuais; Debater o processo de descolonizacdo epistémica na América Latina quanto a ética.

Bibliografia basica

1.FOUCAULT, M: Em defesa da sociedade: curso no Collége de France (1975-1976). Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2000.

2.HORKHEIMER, M & ADORNO, T: Dialética do Esclarecimento. Rio de Janeiro: Zahar, 1990.

3.MIGNOLO, W. Desobediencia epistémica: retdrica de la modernidad, l6gica de la colonialidad y gramatica
de la descolonialidad. Buenos Aires: Del Signo, 2010.

Bibliografia complementar

1.ELIAS, Norbert: A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1994.

2.HALL, Stuart: Aidentidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

3.ROIG, A: Teoria y critica del pensamiento latinoamericano: México: Fondo de Cultura Econémica, 1981.

4, TAVOLARO, Sergio Barreira de Faria:Movimento ambientalista e modernidade: sociabilidade, risco e moral.
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Séo Paulo: Annabume Ed., 2001.
5.ZEA, L: Discurso desde a marginalizacdo e barbarie. A Filosofia latino-americana como Filosofia pura e
simplesmente. Rio de Janeiro, Garamond, 2005.

Semestre I: Fundamentos de América Latina |

Ementa

Estudar as principais questdes vinculadas a integracdo da América Latina a partir de diferentes
disciplinas e perspectivas a fim de que os alunos possam elaborar fundamentos criticos sobre a
regido, a serem utilizados durante seus cursos e vida profissional.

Objetivos
Estudar a disjuntiva entre os processos de integracdo e desintegragdo como componentes
contraditorios da Histdria da América Latina.

Bibliografia Obrigatéria:
1.BETHEL, L. (org). Historia de América Latina. Vols. 1-7. EDUSP, Imprensa Oficial do Estado;
Brasilia,

DF: FUNAG, 2001.

2.CASAS, Alejandro. Pensamiento sobre integracion y latinoamericanismo: origenes y tendéncias
hasta 1930. Bogota: Ediciones Antropos, 2007.

3.ROUQUIE, Alain. O Extremo-Ocidente: introdugdo a América Latina. Sdo Paulo: EDUSP, 1991.

Bibliografia complementar

1.CAPELATO, M. H. MultidGes em cena. Propaganda politica no varguismo e peronismo. Campinas:
Papirus, 1998.

2.CARDOSO, F. H. e FALLETO, E. Dependéncia e Desenvolvimento em América Latina: ensaio de
uma interpretacdo socioldgica. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2004.

3.DEVES VALDES, E. Del Ariel de Rodé a la Cepal (1900-1950). Buenos Aires: Biblos, 2000.

4 FERNANDEZ RETAMAR, R. Pensamiento de nuestra América: autorreflexiones y propuestas.
Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales - CLACSO, 2006.

5.FURTADO, C. Economia latino-americana, a - formacédo histdrica e problemas contemporaneos.
Companhia das Letras, 2007.

Fundamentos de América Latina Il

Ementa da disciplina:

Estudar as principais questdes vinculadas a integracdo da Ameérica Latina a partir de diferentes
disciplinas e perspectivas a fim de que os alunos possam elaborar fundamentos criticos sobre a
regido, a serem utilizados durante seus cursos e vida profissional.

Objetivos do segundo semestre

- Conhecer a diversidade territorial, econémica, cultural e social na regido latino-americana, tendo
como objetivo analisar as diversas formas de integracao.

- Propiciar espacos de interlocucéo, tendo como objetivo analisar as trajetorias, experiéncias de vida
e visdes de mundo dos estudantes.

Aprovado pela Resolugdo CONSUN n.° 009/2013 e alterado pela Resolucao COSUEN n° 006/2014
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Bibliografia Obrigatdria:

1.CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas Hibridas- estratégias para entrar e sair da modernidade.
Traducdo de Ana Regina Lessa e Heloisa Pezza Cintrdo. S&o Paulo: EDUSP, 1997

2.FREYRE, G. Americanidade e Latinidade da América Latina e outros textos afins. Brasilia: Ed.
UNB: S&o Paulo: Imprensa Oficial do Estado, 2003.

3.VASCONCELOQS, J. La Raza Cdsmica. Mision de la raza iberoamericana. Barcelona: A. M. Libreria,
1926.

Bibliografia complementar:

1.CASTANO, P. “América Latina y la produccion transnacional de sus imagenes y representaciones.
Algunas perspectivas preliminares” em MATO, D (2007) Cultura y transformaciones sociales em
tiempos de globalizacion.

2.COUTO, M. (2003) “A fronteira da cultura”, Asoc. Mocambicana de Economistas.

3.HOPENHAYN, M. (1994) "El debate posmoderno y la cultura del desarrollo em América Latina” en
Ni apocalipticos ni integrados.

4.GERTZ, C. “Arte como uma sistema cultural”. In: O saber local: novos ensaios em antropologia
interpretativa. PetrGpolis, RJ: Vozes, 1997. P. 142 — 181.

5.0RTIZ, R. (2000) “De la modernidad incompleta a la modernidad-mundo”.

Fundamentos de América Latina lll

Pré-requisitos: Fundamentos de América Latina | e Il.

Ementa da disciplina: Estudar as principais questdes vinculadas a integracdo da América Latina a
partir de diferentes disciplinas e perspectivas a fim de que os alunos possam elaborar fundamentos
criticos sobre a regido, a serem utilizados durante seus cursos e vida profissional.

Objetivo do terceiro semestre
Analisar as especificidades do modelo de desenvolvimento dos diferentes paises da América Latina a
luz de quatro eixos tematicos: cidade, campo, infraestrutura e meio ambiente

2.FERNANDES, E. Regularizacdo de Assentamentos Informais na América Latina. Cambridge: Lincoln
Institute of Land Policy, 2011.

3.LEFEBVRE, H. O Direito a Cidade. S&o Paulo: Centauro, 2001.

Bibliografia complementar:

1.BODAZAR, L. L. B. e BONO, L. M. “Los proyectos de infraestructura sudamericana frente a la crisis
financiera internacional”. In: Revista Relaciones Internacionales. Publicacion Semestral. Instituto de
Relaciones Internacionales (IRI). Buenos Aires, deciembre — mayo, 2009, pp. 61-75.

2.GORELIK, A. ‘A Producdo da “Cidade Latino-Americana” ‘. In: Tempo Social, v.17, n.1. pp. 111-133.
3.ROLNIK, R. ‘Planejamento Urbano nos Anos 90: novas perspectivas para velhos temas'. In: Luis Ribeiro;
Orlando Junior (Org.). Globalizagdo, Fragmentagdo e Reforma Urbana - O futuro das cidades brasileiras na
crise. Rio de Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 1994.

4,.SMOLKA, M. e MULLAHY, L. (ed). Perspectivas Urbanas: Temas Criticos en Politica de Suelo en América
Latina. Cambridge: Lincoln Institute of Land Policy, 2007.

5. SUZUKI, J. C. Questdo agraria na América Latina: renda capitalizada como instrumento de leitura da
dindmica sdcio-espacial . In: América Latina: cidade, campo e turismo. Amalia Inés Geraigesde Lemos,
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Mdnica Arroyo, Maria Laura Silveira. CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales, San Pablo.
Diciembre 2006.
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Bibliografia utilizada para elaboragao do Projeto

IMEA. A UNILA em Construgdo: um projeto universitario para a América Latina. Instituto Mercosul de Estu-
dos Avancados, Foz do Iguacgu: IMEA, 2009.

BENJAMIN, Walter. “Sobre el lenguaje en general y sobre el lenguaje de los hombres”, en Ensayos
escogidos. Trad. H. A. Murena. México: Coyoacan, 1999.

CAPES. Plano Nacional de Pés-Graduagdo, 2011-2020. Brasilia: CAPES, 2010.

HERZ, Mdnica; HOFFMANN, Andrea Ribeiro. Organiza¢des internacionais: historia e praticas. Rio de Ja-
neiro: Elsevier, 2004.

LIMA, M. C. Regido e desenvolvimento do capitalismo contemporaneo: uma interpretacdo critica. Sdo Pau-
lo: Editora Unesp, 2011.

MORIN, E. A cabeca bem feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Rio de Janeiro: Bertrand Bra-
sil, 2010.

POMBO, Olga. Interdisciplinaridade e integragdo dos saberes, 2004. Blog da Olga.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Pelas méos de Alice: o social e o politico na pés-modernidade . Porto:
Afrontamento, 1995.

SOUZA, Nilson Araujo de: “América Latina una e diversa: em busca de uma abordagem interdisciplinar”.
Ponencia prensentada en Santiago de Chile. Paper adn no publicado. 2012.

TRINDADE, Hélgio. Apresentacéo. In: TEIXEIRA, Anisio. Ensino Superior no Brasil: andlise e interpretagéo
de sua evolugdo até 1969. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2005.
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