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Servidor(a): Priscila Gleden Novaes da Silva
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Afastamento: ( ) Mestrado ( X ) Doutorado ( ) Pés-Doutorado

( X) Relatério Semestral Referente aos meses: 03/2020 a 09/2020

( ) Relatério Final

Atividades: (alinhamento entre as atividades planejadas e realizadas, disciplinas cursadas, cursos, eventos cientificos, exame
de qualificagao, alteragdes, ocorréncias, etc..)

Ocorréncia (atraso na data da matricula e inicio das atividades de ensino):

A data da matricula e inicio das atividades do doutorado era prevista para o dia 23 de margo de
2020 (conforme processo de afastamento, n° 17190/2019), entretanto, em decorréncia do
isolamento social necessario ao combate a pandemia da COVID-19, as aulas presenciais na
UNIOESTE foram suspensas em 16 de mar¢o de 2020, e o Programa de Pé6s-Graduagdo em
Educagdao em Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM) apenas retomou as atividades
remotamente ¢ homologou minha matricula no dia 09/05/2020 conforme EDITAL N° 005/2020-
PPGECEM (anexo A) e Historico Informal Escolar a pagina 1 (anexo B).

A alteracdo nas datas, em detrimento do cenario mundial, ocasionou um pequeno atraso no inicio
das atividades e, portanto, na finalizagdo dos componentes curriculares obrigatorios, porém, todas
as disciplinas planejadas se encontram em fase de finalizag@o. Saliento, no entanto, que no periodo
anterior ao inicio das aulas ocorreram diversas atividades que sdo importantes para a minha
forma¢do como Doutora em Educacdo Matematica, tais como, orientagdes para ajuste do projeto
de pesquisa, participagdo em grupos de pesquisa cadastrados e certificados pelo CNPq, escrita de
artigo, além da participacdo em seminarios que dialogam com a minha pesquisa, etc.

Para melhor visualizacdo do alinhamento entre as atividades planejadas e realizadas durante o
semestre 2020.1, abaixo seguem as informagdes constantes no processo de afastamento:

16 Horas — Participag¢do em disciplinas

Disciplinas Obrigatorias:

- Teoria do Conhecimento (3 créditos) — 45 horas

- Pesquisa em Educagdo Matematica (4 créditos) — 60 horas

- Analise e producdo de artigos em Educagdo em Ciéncias e Educacdo Matematica (4 créditos) —
60 horas

Disciplina Eletiva: Tendéncias em Educagdo Matematica II: Tecnologias Digitais no Ensino de
Matematica (4 créditos) — 60 horas.

Minimo de 04 horas: atividades dedicadas ao estudo e pesquisa, envolvendo:

- Participacdo em grupos de pesquisa

-Discussoes relacionadas a pesquisa em desenvolvimento com os professores Dr. Rodolfo Eduardo
Vertuan e Dr. Clodis Boscarioli.

- Redacgao de projeto

- Reunides de orientagao
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De acordo com o planejamento supramencionado e constante em meu processo de, durante o
semestre 2020.1, estou cursando regularmente as disciplinas obrigatorias, conforme comprovagao
(anexo B):

- Teoria do Conhecimento,

- Pesquisa em Educagdo Matematica

- Analise e producdo de artigos em Educagdo em Ciéncias e Educagdo Matematica.

Também ainda em curso se encontra a disciplina eletiva de Tendéncias em Educacdo Matematica
II: Tecnologias Digitais no Ensino de Matematica (tendo em vista que o inicio desta disciplina, em
Janeiro de 2020, precedeu minha entrada como aluna regular do Programa, o vinculo de matricula
desta ¢ como aluna especial) (Anexo C).

Outrossim, tenho participado remotamente das reunides de orientagdo relacionadas a pesquisa em
desenvolvimento com os professores Dr. Rodolfo Eduardo Vertuan e Dr. Clodis Boscarioli, bem
como, das reunides dos grupos de pesquisa em Educacdo e Educa¢do Matematica (GEPEEM) e em
Tecnologia, Inovagao e Ensino (GTIE), conforme (anexo D).

Além disso, conforme previsdo para os semestres 2020.1 e 2020.2 estdo as atividades de
elaboragio do Projeto de Pesquisa para submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP) e exames de proficiéncia em lingua estrangeira, ambas se encontram em
andamento e serdo finalizadas dentro do prazo estipulado no planejamento.

No que concerne a producio cientifica do periodo:

Publiquei, juntamente com meus orientadores, o artigo intitulado UMA ANALISE DA
TRAJETORIA DO PDE-PR NA PERSPECTIVA DE PROFESSORES FORMADORES DA AREA
DE MATEMATICA na Revista Paranaense Educacdo Matemadtica (RPEM) — revista qualis B1 em
Ensino!.

E o artigo intitulado E-BOOK INTERATIVO PARA O ENSINO DE ALGEBRA: REFLEXOES DO
PROCESSO DE CRIACAO no 1 Congresso Brasileiro Interdisciplinar de Ciéncia e TecnologiaZ.

Orientagoes:

*Anexar documento comprobatério da efetiva participagdo no programa.

*A cada entrega de relatério semestral, o mesmo devera ser encaminhado as instancias aprovadoras do relatério.

*O relatério parcial de afastamento para Pds-Doutorado devera apresentar o ciente do supervisor, nos termos do art.
27 da Resolugao n° 008/2014.

*QO relatorio parcial de Pés-Doutorado deve apresentar as atividades cumpridas e as ndo cumpridas de acordo
com o plano de trabalho aprovado, apresentando, justificativa para as ndo cumpridas, planejamento para o

1 Disponibilizado em: < http://rpem.unespar.edu.br/index.php/rpem/article/view/2312>.
2 Disponibilizado em < https://www.even3.com.br/anais/icobicet2020/265596-e-book-interativo-para-o-ensino-de-

algebra--reflexoes-do-processo-de-criacao/>.
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restante do afastamento previsto e ciente do supervisor, nos termos do art. 27 da Resolugao 008/2014. A
ciéncia do supervisor podera ser no proprio relatério de atividades ou comprovada por documento anexo.

*O conteudo do relatério, documentos comprobatérios, os encaminhamentos, aprovagdes e disseminagbes deverao
atender ao disposto na normativa interna abaixo:

Resolugao Stricto Sensu Pés-doutorado

N° 008/2014* Artigos 17 e 18 Artigos 27 e 28

*Disponivel na pagina do DDPP

APROVAGAO DO RELATORIO*

*Apesar da auséncia de previsdo na Resolugdo n° 008/014 quanto a aprovagdo dos relatérios de Pés-Doutorado, sugere-se que os
documentos sejam submetidos a apreciagdo do CONSUNI.

1 Aprovacgao pelo Diretor do Instituto*
*Chefia imediata

Conclusao:

() Aprovado
() Aprovado com ressalvas®
( ) Nao aprovado*

*Obrigatoério o preenchimento do campo observagdes, com indicacdo das adequagbes necessarias — novo prazo, inclusdo de
documentos, etc. Em caso de ndo atendimento das solicitagdes, o processo devera ser encaminhado ao DDPP

Observagées: *Caso 0 espago ndo seja suficiente podera ser anexado documento complementar.

2 Aprovacao pelo Conselho do Instituto — CONSUNI*
*O relator do processo deve ser docente com nivel de qualificagdo no minimo equivalente ao do curso realizado.
*Devera ser anexado ao processo a ata de aprovagao deste relatério no CONSUNI.

O relatério devera ser assinado digitalmente pelo(a) servidor(a) interessado(a), com ciéncia do
supervisor do Pés-Doutorado, se for o caso, e a aprovagao do(a) Diretor(a) do Instituto, na condigao
de chefia imediata.

*Devera ser incluida nos autos a ata de aprovagao pelo CONSUNI.
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PROFESSORES FORMADORES DA AREA DE MATEMATICA

DOI: https://doi.org/10.33871/22385800.2020.9.19.602-623

Priscila Gleden Novaes da Silva®
Clodis Boscarioli?
Rodolfo Eduardo Vertuan®

Resumo: O PDE-PR é uma politica pablica de formagdo continuada que entre 2007 e 2016 se
configurou como uma parceria entre Instituicbes de Ensino Superior e Educacdo Baésica, tendo
mudado de formato apds esse periodo. Apresentamos, neste artigo, as percepcdes de professores
formadores da UNIOESTE, que atuaram na primeira fase do PDE-PR, na area de Matemaética, sobre o
Programa e 0s possiveis efeitos dessa participacdo em sua pratica. Um questionério foi enviado para
guarenta e nove desses docentes, dos quais obtivemos vinte e nove respondentes. Das analises das
respostas emergiram suas percepgoes, apresentando, como principais aspectos positivos a aproximagao
da Educacdo Bésica ao Ensino Superior; a reflexdo de problemas ligados as escolas e ao trabalho do
professor; e o afastamento remunerado. Como aspectos negativos foram citados a ascensédo exclusiva e
obrigatdria na carreira por meio do Programa; o desinteresse manifesto em alguns professores; e a
selecdo dos professores, em geral, ja proximos a aposentadoria. Quanto aos efeitos dessa formagédo na
propria pratica, foram elencados, como avango, a aproximagdo com a realidade escolar e, como
desafio, a orientacdo em &reas diferentes de sua formagdo e atuacdo. No formato atual, as principais
mudancas dizem respeito ao fato de que ndo é mais oportunizada uma formagédo de carater coletivo,
com participagdo das Universidades e com direito ao professor de afastamento remunerado para a
formac&o, o que exclui pressupostos norteadores confirmados como pontos positivos do Programa.

Palavras-chave: Programa de Desenvolvimento Educacional. Formacdo Continuada. Politica Publica.

AN ANALYSIS OF THE PATH OF PDE-PR FROM THE PERSPECTIVE
OF PROFESSORS TRAINERS IN THE MATHEMATICS AREA

Abstract: The PDE-PR is a public policy for continuing education that between 2007 and 2016 was
configured as a partnership between Higher Education Institutions and Basic Education, after which it
changed its format. In this paper, we present the perceptions of UNIOESTE professors trainers, who
worked in the first phase of the PDE-PR, in Mathematics, about the Program and the possible effects
of this participation in their practice. A questionnaire was sent to forty-nine of these teachers, from
whom we obtained twenty-nine respondents. From the analysis of the answers, their perceptions
emerged, presenting as main positive aspects the approximation of Basic Education to Higher
Education; the reflection of problems related to schools and the teacher's work; and paid leave. As
negative aspects, exclusive and mandatory career advancement through the Program were mentioned;
the lack of interest in some teachers; and the selection of teachers, in general, already close to
retirement. As for the effects of this training on their own practice, they were listed the approximation
with the school reality as an advance and, as a challenge, guidance in different areas of their training
and performance. At the current format, the main changes are related to the fact that collective training
is no longer provided, with the participation by Universities and the right to paid leave to the teacher,

! Mestre em Matematica pela Universidade Estadual de Maringa. Professora na Universidade Federal da
Integracdo Latino-Americana. E-mail: priscila.silva@unila.edu.br — ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6158-
0668

2 Doutor em Engenharia Elétrica pela Universidade de S&o Paulo. Professor na Universidade Estadual do Oeste
do Parand, campus de Cascavel. E-mail: clodis.boscarioli@unioeste.bor — ORCID: https://orcid.org/0000-0002-
7110-2026

* Doutor em Educacio Matemética pela Universidade Estadual de Londrina. Professor na Universidade
Tecnolégica Federal do Parand, campus de Toledo. E-mail: rodolfovertuan@yahoo.com.br — ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-0695-3086.
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Introducéo

A sociedade contemporénea, por sua dindmica de constituicdo e mudancas aceleradas,
inclusive, pelas tecnologias e novas relagdes sociais, requer mudangas, também, nos sistemas
de ensino e nas escolas, gerando desafios aos curriculos e a formacgéo docente, irrompendo a
necessidade de renovacdo e do constante repensar a pratica, a pesquisa e as politicas publicas.

Neste panorama, segundo Gatti (2008), a formagéo continuada vem sendo colocada
como aprofundamento e avanco nas formacdes dos profissionais, e essa necessidade
incorporada aos setores profissionais da educacdo exige o desenvolvimento de politicas
publicas, nacionais ou regionais, em resposta a demandas caracteristicas de nosso sistema de
educacdo, ou com vistas ao avanco e a inovacgdo na Educacéo.

Sobre este aspecto, o0 PDE nacional demonstrava, em seu texto, preocupacdo com a
qualidade do ensino da Educacdo Basica e com a formacdo dos docentes que atuam nesta
modalidade de ensino. Intimamente ligado a esta politica maior do governo federal,
encontramos o Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE do Parana (PDE-PR).

Em sua génese, o PDE-PR oferecia uma formacdo integrada com Instituicbes de
Ensino Superior (IES) e tinha suas ac¢les e objetivos baseados em pressupostos norteadores,
como o de reconhecimento de professores como produtores de conhecimento no processo de
ensino e aprendizagem, além de que, segundo Parand (2016), configurava-se como um
programa de formacdo continuada atento as necessidades de enfrentamento de problemas
presentes na Educacdo Basica. Visava-se, conforme o mesmo documento, a superar o0 modelo
de formacdo continuada concebido de forma homogénea, fragmentada e descontinua.
Possibilitava, ainda, a criacdo de condigdes efetivas, no interior da escola, para debate e
promocao de espagos para a construcdo coletiva do saber.

Ainda de acordo com Parana (2016), a proposta de formacdo continuada do PDE-PR
se apresentava como um movimento permanente e sistematico de aperfeicoamento de
professores da rede estadual em estreita relagdo com as IES, e afirmava que o objetivo dessa
formacgéo era de que dela surgissem efeitos, tanto na Educacdo Béasica, como no Ensino
Superior, de redimensionamento das praticas educativas, de reflexdo sobre os curriculos das
Licenciaturas e sua avaliacdo e em outras discussdes pertinentes.

Este artigo e parte de uma pesquisa que visou a ampliar a discussdo em torno das

contribuicdes que o PDE-PR tem propiciado a formacdo de professores e ao ensino, mais
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especificamente, a formacdo de professores de Matemaética e ao ensino de Matematica, por
meio da formacao proposta entre 2007 e 2016. Apds esse periodo, de acordo com a Resolucao
Conjunta n° 3/2018 — SEED/SETI*, o Programa tomou novos rumos e passou a oportunizar
aos professores apenas o aproveitamento de titulacdo obtida em programas de p6s-graduacéo
stricto sensu.

Tendo em vista que a formacdo supramencionada ofertada pelo PDE-PR era realizada
em cooperacdo com IES publicas, neste artigo, nosso olhar estd voltado a participacdo da
Universidade por meio dos professores formadores que nela atuam. A escolha pela
Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, uma das instituicdes de ensino
superior parceiras do programa desde sua proposicao, se deu por ser, segundo os dados do site
do Programa, a instituicdo que mais orientou trabalhos em todas as areas e, em especial, na
area de Matematica — area de interesse nessa pesquisa — sendo, portanto, os professores da
UNIOESTE que atuaram no PDE-PR, na &rea de Matematica, 0s sujeitos de nossa pesquisa.

Levando em consideragéo a aproximacdo dos professores das IES aos professores da
Educacao Basica, por meio da formacédo proposta pelo PDE-PR, 0 objetivo aqui é apresentar
as percepcdes dos professores formadores que atuaram no PDE-PR, na area de Matematica,
da UNIOESTE, a respeito do Programa e dos possiveis efeitos advindos dessa formagdo em
sua préatica docente. Assim, dedicamo-nos a investigar, neste estudo: Quais as percepcdes dos
professores formadores da UNIOESTE, atuantes no PDE-PR, na area de Matematica, sobre o
Programa e seus possiveis efeitos em sua pratica docente?

A fim de responder nosso questionamento, num primeiro momento, trazemos
reflexes sobre o PDE-PR, sua trajetdria e sobre a formacdo continuada de professores. Em
seguida, apresentamos os encaminhamentos metodoldgicas da pesquisa, seus resultados e

analises. Por fim, nossas consideraces finais e perspectivas.
Sobre o PDE do Estado do Parana

O PDE-PR foi idealizado durante a elaboracao do Plano de Carreira do Magistério, Lei
Complementar n°® 103/04 (PARANA, 2004), com base no movimento em prol do
aperfeicoamento de formacdo dos professores no espago escolar e no fortalecimento da

articulacdo entre a Educacédo Basica e o Ensino Superior. O Programa iniciou suas atividades

* As principais mudancas ao Programa a partir desse documento dizem respeito ao fato de que ndo ha mais uma
formacdo de carater coletivo, com abertura de turmas, com participacdo das IES e com direito a afastamento
remunerado ao professor. Neste novo modelo ha a proposi¢do de uma producgdo didatico-pedagdgica no periodo
de seis meses sem reducdo de carga hordria do professor para a sua realizacéo.
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em 2007, sendo instituido oficialmente apenas em 2010, através da Lei complementar n°
130/2010 (PARANA, 2010).

Inicialmente, no periodo compreendido entre 2007 e 2016, a partir de uma cooperacao
entre a Secretaria Estadual de Educacdo/SEED, a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia
e Ensino Superior/SETI e Instituicbes de Ensino Superior/IES Publicas Estaduais e Federais
do Parand, o Programa propunha um processo de formacgdo com duracdo de dois anos, em que
0s professores participantes, que contavam com afastamento remunerado, cursavam
disciplinas presenciais e a distancia, desenvolviam um projeto didatico-pedagogico que
poderia ser aplicado na escola em que atuavam e, a partir de sua implantacdo, elaborava-se
um artigo como trabalho final.

Todo esse processo era acompanhado e orientado por um professor de uma das IES
parceiras do PDE-PR, que, por sua vez, disponibilizavam docentes, funcionérios e estrutura
fisica para promover o0s eventos, ministrar os cursos e orientar os docentes em formagao.

Desde 2016, ano de saida da Gltima turma, o Programa ndo abre novas turmas e, a
partir da Resolucdo Conjunta n® 3/2018 - SEED/SETI, normatiza a oferta do Programa na
Rede Publica Estadual de Ensino, no ambito das Secretarias de Estado da Educacdo e da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, para aproveitamento de titulagdo obtida em cursos
stricto sensu, realizados por professores do Quadro Préprio do Magistério. Segundo o Artigo
2° do documento supracitado, objetiva-se:

Disseminar, por meio da Producdo Didatico-Pedagdgica, o conhecimento
adquirido pelos profissionais detentores de titulagdo de POs-Graduagdo
stricto sensu aos demais profissionais da Educagdo Bésica, contribuindo para
a melhoria da qualidade de ensino no Estado do Parana (PARANA, 2018a).

Neste contexto, entdo, é lancado o Edital n® 54/2018 — GS/SEED, que estabelece as
normas para participacdo de Processo Seletivo Interno (PSI) para aproveitamento da titulacéo.
Segundo este edital, os professores selecionados no PSI para aproveitamento de titulacdo
obtida devem, num prazo de seis meses, realizar a escrita, compartilhamento e
disponibilizagdo de uma Producdo Didatico-Pedagdgica. Esta producdo deve ter a Educacgdo
Basica como objeto de reflexdo e investigacdo, ser pautada em uma problematica advinda da
pratica do professor e, também, propor intervencdes para sua superagao.

De acordo com o Edital n° 54/2018 — GS/SEED, a producéo devera ser realizada sem
prejuizo as atividades laborais, sem 6nus para o Estado e sem ampliacéo da carga horéaria. O
professor serd considerado concluinte do Programa somente apds a realizacdo da Producéo

Didatico-Pedagbgica e obtencdo de parecer favordvel de banca avaliadora composta por
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membros das Secretarias de Estado da Educacéo; da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior; e
de Instituicdes de Ensino Superior estaduais.

Neste formato, sdo selecionados, via edital, professores do Quadro Proprio do
Magistério — QPM, Nivel Ill, para atuarem como Orientadores EaD, no acompanhamento e na
orientagdo dos professores aprovados no PSI para certificacdo pelo PDE-PR, ou seja, a
colaboracdo das IES se d4, ndo mais na orientacdo de trabalhos e na proposicdo de cursos,
aparecendo, agora, apenas na composicao da banca avaliadora das producdes textuais dos
professores.

Em nota de 11 de setembro de 2018, o sindicato Associacdo dos Professores do Parana
(APP — Sindicato) afirma que, apesar do avanco que a selegdo para aproveitamento
representa, a demanda dos professores ndo foi completamente atendida. Primeiramente,
porque naguela data havia mais de dois anos que o governo ndo oferecia novas turmas (a
ultima iniciou em 2015) e, segundo o sindicato, o ideal seria oferecer o aproveitamento ndo
apenas a professores do Nivel Il, Classe 11, da tabela do Quadro Proprio do Magistério, mas
também, aos professores do Nivel Il, Classe 8.

A outra cobranca da APP-Sindicato era para que fosse cumprida a legislacdo, pois,
segundo a Lei Complementar n°® 103/2004, o PDE deveria ser disponibilizado anualmente.
Desde 2015, data da ultima turma ofertada, os professores estdo acumulando prejuizos, sendo
impedidos de receber promocéo de nivel prevista no plano de carreira. Ainda de acordo com a
APP-Sindicato, existia uma sinalizacdo da SEED de que haveria planejamento para abrir nova
turma em 2019, mas que a demanda aguardaria aprovacao or¢amentaria pela Secretaria da
Fazenda, o que ndo se concretizou. Em 2020, devido também & pandemia da Covid-19, ndo
houve avangos nessa quest&o.

Tendo em vista as mudancgas no formato da politica de formacdo continuada e que a
atuacdo dos professores universitarios no Programa se deu, primordialmente, no periodo de
2007 a 2016, chamaremos esta primeira conjuntura — que passaremos a detalhar na préxima

secdo — de “primeiro formato do Programa”, para diferencia-lo da atual.

A formacao proposta pelo PDE-PR de 2007 a 2016 e a formagdo continuada de

professores

A formagcéo proposta pelo PDE-PR, com duracgdo de dois anos, de maneira presencial,
com vistas a qualidade do processo e fortalecimento dos sistemas de ensino, segundo Moraes,

Gomes e Teruya (2011), contrariava ditames do mercado, com tantas formacgdes fragmentadas
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e aligeiradas de professores, 0 que tempos depois ainda foi apontado por Diniz-Pereira (2019),
ao afirmar que ha um predominio no Brasil de ofertas de formagdo continuada na forma de
acOes isoladas, pontuais e de carater eventual. O que, segundo esse autor, configura-se em

2999

“uma formag¢do muito mais “descontinua” do que propriamente ‘“‘continua’’, pois, nesta
pratica: “predomina a visdo da oferta de cursos de curta duragdo — atualizagéo,
aperfeigoamento ou, até mesmo, “reciclagem” (sic) — ou de pos-graduagdo lato sensu em que
0s temas e os conteudos ali tratados ndo necessariamente refletem as necessidades formativas
dos docentes” (p. 67).

A integracdo com as Universidades Publicas paranaenses na formacao dos professores
da Educacéo Baésica propiciava uma necessaria interlocucdo entre Ensino Superior e Educacéo
Basica, uma vez que ha uma critica unissona a respeito de propostas de formacdo continuada
que excluem os professores das decisdes acerca dos processos de formacdo aos quais sdo
submetidos, e em que os formadores ndo tém conhecimento dos contextos escolares e dos
professores que estdo a formar (Gatti e Barreto (2009); Imbernén (2016)). Dessa forma, de
acordo com Ferreira et al. (2017), o PDE-PR “além de proporcionar a capacita¢do docente aos
professores da Educacao Basica do Estado do Parand, propicia didlogos, reflexdes e trocas de
experiéncias entre esses professores e docentes do Ensino Superior” (p. 598).

Inicialmente, sete universidades publicas participavam do PDE-PR: UNIOESTE,
UEL, UNICENTRO, UEM, UEPG, UTFPR, UFPR. Em 2008, a Universidade Estadual do
Norte do Parana, a Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras do Parana e a Faculdade Estadual
de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo passaram a ser parceiras €, nos anos seguintes, outras
institui¢des foram aderindo ao Programa.

Dentre as universidades parceiras, a UNIOESTE ¢ a Institui¢do de Ensino Superior
com maior nimero de trabalhos orientados no Programa. Especificamente na area de
Matematica, averiguando as Institui¢des de Ensino Superior e a producdo em Matematica,
chegou-se ao numero total de 1.686 artigos, e destes, 361 — que representam 21,4% do total —
foram orientados por professores da UNIOESTE, segundo dados do proprio Programa.

Alves (2019), apoiado em Tommasi, Warde e Haddad (1996, p. 163-164), afirma que
um dos fatores para o quadro de ineficacia da formagdo docente se d& pelo fato desta
formacéo ser feita de forma isolada de outras dimensdes do oficio docente, como condigdes
de trabalho e de salarios. Constitui aspecto do PDE-PR que o tornava um programa de
formag&o continuada promissor, o fato de os professores ficarem afastados de sua atividade
professoral, com direito a remuneracao e, nesse sentido, segundo Ferreira et al. (2017): “o

PDE pode ser entendido como uma politica pablica que tenta oportunizar situagdes
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formativas, visando a melhoria da carreira e do salario dos professores, bem como de oferecer
a eles melhor qualificacdo profissional” (p. 587).

Para Fiorentini e Nacarato (2005), muitos cursos de formacdo continuada das décadas
de 1970 e 1980 se baseavam no modelo da racionalidade técnica. Ainda segundo os autores, a
pouca eficiéncia na mudanca dos saberes, concepgdes e praticas dos docentes nas escolas a
época, devia-se a promoc¢do de uma formagdo descontinua em relagdo a formacé&o inicial, ao
saber advindo da experiéncia desses professores, de sua relacdo com os reais problemas e aos
desafios da pratica escolar. Franco (2019), em defesa de uma formacdo que denomina

“de/para/com” os professores, afirma que a formag¢do continuada:

[...] ndo deve ser encarada como um adendo a formacgdo que faltou.
Formacdo continua ndo é suprir deficiéncia de formacao anterior, formagéo
continua é a necessidade de integrar vida e formacdo; articular a pessoa do
professor as circunstancias de seu trabalho e profissdo, de forma critica e
integrada; criando condi¢des de vivéncias formativas que permitem o
autoconhecimento; a auto formacdo; os processos de identidade e
profissionalizagdo docente (FRANCO, 2019, p. 98).

Assim, o Programa possuia como objetivo “[...] instituir uma dindmica permanente de
reflexdo, discussdo e construgio do conhecimento sobre a realidade escolar” (PARANA,
2016, p. 3), sendo uma de suas premissas a organizacdo atenta as necessidades de
enfrentamento de problemas presentes nas escolas de Educacdo Béasica. Deste modo, o
professor, em contato com o professor-orientador, desenvolvia um projeto de intervencéao
pedag6gica visando a solucionar os problemas diagnosticados pelo professor PDE-PR na
aprendizagem dos alunos de sua disciplina, bem como a elaboracdo do artigo final, com o
intuito de divulgar o trabalho realizado a sociedade.

Esta caracteristica do PDE-PR, aliada ao reconhecimento do professor como produtor
de conhecimento, valorizando sua experiéncia, era um aspecto positivo do Programa, pois
acolhia, de acordo com Gatti e Barreto (2009), queixas dos professores as formacoes
continuadas, no que diz respeito a sua organizag@o “com pouca sintonia com as necessidades
e dificuldades dos professores e da escola” (p. 221).

Neste periodo, segundo os documentos Publicacéo das produgbes PDE 2007 a 2016 e
Professores ingressos PDE 2007 a 2016, ambos disponibilizados no site do Programa®, foram
certificados, em todo o Estado do Parana, 14.624 professores, dos quais apenas 710 por

aproveitamento de titulacdo. No ambito da formacdo proposta, foram 14.775 producdes

> Dados estatisticos - PDE 10 anos. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1811.  Acesso  dia
02/03/2019.
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didatico-pedagogicas, que originaram 14.624 artigos referentes as disciplinas do curriculo da
Educacdo Basica e das areas de Pedagogia, Gestdo Escolar, Educacdo Especial e Disciplinas
Técnicas/Educacao Profissional.

O PDE-PR, “[...] € um Programa estadual, mas, com visibilidade nacional, destaca-se
pelo seu caréter diferencial de formagdo continuada, com algumas falhas na sua realizacéo,
porém é um Programa de extrema importancia para a melhoria da educagdo publica
paranaense” (BIZ, 2015, p. 82). Corroborando a autora, o trabalho realizado por Almeida
(2015) concluiu que o PDE-PR, estudado por ela entre os anos de 2007-2010, apresentava-se
como uma proposta inovadora de qualificacdo, que contribuia para o aperfeicoamento e para o
avanco na carreira e na valorizagdo dos professores; além de que se contrapunha a visdo da
educacdo, da formacédo e do trabalho docente, estritamente vinculados ao mundo do trabalho e
que, em certa medida, acolhia as reivindicacdes e proposicdes dos trabalhadores da educacao.

Frente aos pressupostos norteadores do PDE-PR, no periodo citado, que objetivavam
levar o0 conhecimento e as problemaéticas do cotidiano escolar para 0s espacos de pesquisas
das Instituicdes de Ensino Superior e, a0 mesmo tempo, produzir conhecimentos que visavam
a superar as necessidades apresentadas pelos professores em formacgdo, numa promocéo de
didlogo entre Educacdo Basica e Ensino Superior, é que, nessa pesquisa, voltamos nosso olhar
para a concepgdo de professores do Ensino Superior que atuaram como formadores no
Programa sobre seus aspectos e sobre os possiveis efeitos dessa participacdo na propria

pratica docente.

Percurso metodoldgico

Em busca de respostas ao nosso questionamento, realizamos uma pesquisa de
abordagem qualitativa, por meio de revisao bibliografica, analise documental e aplicacdo de
questionario com docentes da UNIOESTE que atuaram no Programa, na area de Matematica.
Nesse sentido, foi proposto um questionario para orientar pontos que julgamos pertinentes
com relacdo ao perfil dos sujeitos, & atuacdo e a percepcdo desses professores sobre o PDE-
PR, dado que “o questionario pode ser definido como uma técnica para obtengdo de
informacdes [...] sobre todo e qualquer dado que o pesquisador (a) deseja registrar para
atender os objetivos de seu estudo” (OLIVEIRA, 2012, p. 83).

Assim, o questionario focou em trés aspectos, sendo o primeiro a descri¢do do perfil
académico e profissional do professor da UNIOESTE que tenha atuado PDE-PR, na area de

Matematica; o segundo, sobre a atuacdo desses professores nesta formagéo; e, por ultimo, a
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respeito de suas percep¢des acerca do referido Programa, bem como, de possiveis efeitos
advindos dessa formacdo em sua préatica docente.

Chegou-se aos sujeitos dessa pesquisa a partir de um levantamento de informacdes do
Sistema de Acompanhamento e Integracdo em Rede® (SACIR) e do cruzamento destes dados
com os disponibilizados no site do Programa, por meio de buscas pelo termo “UNIOESTE”
nos Cadernos PDE’ de Matematica. Dessa forma, obtivemos um niimero de cinquenta e dois
professores da UNIOESTE que participaram do programa, ministrando cursos e/ou orientando
trabalhos na area de Matematica. Destes cinquenta e dois professores, trés sdo falecidos.

Foi enviado por e-mail um link com acesso ao questionario online e Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para quarenta e nove professores, explicando a motivacéo
para esse estudo e garantindo aos sujeitos participantes o anonimato. Dos quarenta e nove
professores, vinte e nove responderam, totalizando, aproximadamente, 60% de participacao
dos professores na pesquisa.

Dos professores sujeitos dessa pesquisa, 44,8% sdo da Educacdo Matematica (13) e
37,9% sdo da Matematica Pura (7) ou da Matematica Aplicada (5). Dois professores
informaram ter licenciatura, um deles em Matematica, outro em Ciéncias com habilitacdo em
Matematica, além disso, um professor é da area de Educacdo Fisica e um é da éarea de
Computacéo.

Com relacdo a experiéncia na docéncia, 72,41% deles possuem mais de dez anos de
atuacdo no Ensino Superior, apenas trés professores ndo possuiam qualquer experiéncia na
Educacdo Basica e um dos respondentes tinha atuacdo em cursos de capacitacdo em
atividades com o Nucleo Regional de Educacdo (ndo efetivamente em sala de aula). Os
demais professores, 69%, manifestaram ter atuado no Ensino Bésico, em escolas publicas e/ou
privadas. Todos os vinte e nove docentes participaram do Programa orientando trabalhos e
vinte e quatro deles ministrando cursos especificos. A area de orientagdo mais citada pelos
professores foi a de Tendéncias Metodoldgicas em Educacdo Matematica.

A fim de analisar os dados provenientes do questionario, seguimos as etapas de leitura
e releitura exaustiva das respostas; percepcdo geral das informacgoOes; reflexdo sobre os

significados; anota¢des das impressdes; revisdo dos propositos da avaliagdo e do que se quer

® O SACIR é um sistema exclusivo do Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, que permite o
acompanhamento das acdes dos diferentes envolvidos: Coordenacdo da SEED e da IES, Representante do PDE
no NRE, além dos Professores Orientadores e Professores PDE.

" A série CADERNOS PDE é constituida pelas ProducBes Didéatico-Pedagdgicas e pelos Artigos Cientificos
elaborados pelos professores PDE, distribuidos em dois volumes. O referido material estd disponivel para buscas
online por autor ou palavra-chave, possibilitando pesquisa nas 13 disciplinas do curriculo da Educacdo Bésica e
nas areas de Pedagogia, Gestdo Escolar, Educacgao Especial e Disciplinas Técnicas/Educagdo Profissional.
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analisar e, por fim, da identificacdo de questdes-chave para a anélise das respostas. Referimo-
nos aos professores respondentes da pesquisa com o cédigo P(1) até P(29). Dessa forma,
estruturamos nossa analise em duas partes: a primeira sobre a percepcdo desses professores
sobre o PDE-PR, e a segunda sobre a percepcao de efeitos advindos dessa formacédo a suas

préticas.
Resultados e discussoes

Nesta secdo, apresentaremos nossas analises, dividindo-as em dois agrupamentos de
respostas: o primeiro tratara das percepcdes dos formadores no PDE-PR, na é&rea de
Matematica, acerca do Programa, apresentando seus aspectos positivos e negativos; o
segundo, por sua vez, tratard dos possiveis efeitos dessa formacao, percebidos pelos sujeitos
da pesquisa em sua propria pratica docente, apresentando-os na forma de avancos e desafios
trazidos pelo PDE-PR.

Aspectos positivos e negativos do PDE-PR

Acerca da concepcdo dos respondentes sobre 0 PDE-PR em seu primeiro formato,
emergiram aspectos positivos do Programa, como: a prépria estrutura da formacéo, dividida
em fases (projeto, elaboracdo da unidade didatica, aplicacdo e producdo de artigo); o fato de o
professor contar com o afastamento remunerado para estudos; a ascensdo profissional por
meio do Programa, que integra o Plano de Carreira desses professores; o retorno dos
professores a Universidade e a parceria promovida entre a Universidade e a Escola.

Além disso, de acordo com o0s sujeitos da pesquisa, 0 Programa permitiu a
investigacdo/reflexdo de problemas do ambiente de trabalho desses professores,
reconhecendo-o0s como produtores de conhecimento, de forma que pudessem contribuir com a
prépria pratica e com o aprimoramento tecnolégico destes, a partir do GTR®.

Destacamos, em nossa analise, 0s trés aspectos positivos do PDE mais citados na
concepcdo dos sujeitos dessa pesquisa: a aproximagdo Universidade-Escola, a
investigacao/reflexdo sobre os problemas ligados as escolas e ao trabalho do professor e; o
afastamento remunerado dos professores para estudos.

A promocéo do contato entre os professores do Ensino Basico e do Ensino Superior,

® O GTR (Grupo de Trabalho em Rede) constitui uma das atividades do PDE (PR) e se caracteriza pela interaco
a distancia entre o professor PDE e os demais professores da rede publica estadual de ensino.
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numa parceria entre a Universidade Publica e a Educacdo Basica, um dos pressupostos
norteadores do PDE-PR, é a caracteristica mais importante na politica de formacéo
continuada, segundo 82,75% dos professores, e um de seus principais aspectos positivos,
corroborando o trabalho de Peixoto (2018) sobre as contribuicbes do PDE-PR ao
desenvolvimento profissional dos professores do Estado do Parand, ao afirmar que o didlogo
promovido entre o Ensino Bésico e o Ensino Superior é um dos grandes diferenciais dessa
formacéo.

A organizacdo da formacdo proposta pelo PDE-PR, integrada com as IES, para 69%
dos professores, propiciou estreitamento de relagdes, abrindo espaco de discusséo e parcerias
de trabalho coletivo. No entanto, uma parte dos professores, 20,7%, afirmam que o Programa
ndo criou oportunidades efetivas de integracdo entre Universidade e Educacdo Basica. O
professor P(13) pondera que apenas aventou oportunidades e faz uma reflexdo sobre o que
chama de “(in)capacidade” do PDE em mudar a escola; segundo o professor, 0 programa era
gestado sob uma politica especifica de formacao continuada dos professores, importante, mas
ndo efetivamente integrada aos processos globais das escolas: “O PDE esta organizado para
um processo formativo individual de cada professor. O resultado em conjunto/coletivo é uma
esperanca. O lécus escola ndo é assumido em conjunto a partir de suas necessidades”.

Ou seja, embora a integracdo Universidade-Escola figure como um dos aspectos
positivos do PDE-PR e seja uma das dimensdes que mais influenciaram na pratica do
professor formador (conforme pode ser observado na analise desse artigo), ndo € uma opinido
unanime e € um dos pontos que os professores sugerem que seja revisto para que a formacao
seja melhorada. Nesse sentido, 0 mesmo professor, P(13), recomenda que sejam formados
coletivos investigativos e propositivos como uma dinamica paralela ou complementar, para
que o processo formativo do PDE-PR alcance seu potencial de mudanca escolar,
principalmente “para que 0s professores ndo sejam responsabilizados de certa forma por néo
contribuirem onde ndo ha trabalhos colaborativos germinados™.

No que se refere a investigacdo sobre os problemas ligados as escolas e ao trabalho do
professor, Parana (2010) afirma que todas as atividades, estudos e produgdes do PDE-PR,
dariam prioridade a superacdo das dificuldades com que se defronta a Educagdo Bésica das
escolas publicas do estado. Além disso, o artigo final produzido pelo professor PDE-PR
deveria contemplar a caminhada teorico-pratica deste durante os dois anos da formacéo, além
de seu tema de estudo, seu aprofundamento tedrico e a implementacdo na escola. Nesse
sentido, P(3) ressalta a importancia do Programa, pois permitia ao professor “que este

investigasse e/ou refletisse sobre problemas ligados ao seu ambiente de trabalho, sua escola,
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podendo modificar toda uma realidade”.

Biz (2015), ao tratar sobre o Programa na perspectiva da formagao dos professores de
Geografia dos nucleos regionais de educagao de Francisco Beltrao e Dois Vizinhos, verificou,
dentre outras coisas, que as pesquisas dos professores PDE possuiam vinculo direto com as
problematicas existentes no cotidiano docente, o que ¢ corroborado por Bezerra (2016), ao
afirmar que, normalmente, os temas abordados nos projetos eram oriundos das dificuldades
dos professores nas aulas.

Exatamente por essa caracteristica, os trabalhos produzidos pelos professores no PDE-
PR tém sido alvo de muitos estudos, que buscam identificar o que esse conjunto de trabalhos
consegue dizer a respeito da realidade do ensino e de seus principais problemas no Parana, ou
em determinadas regides do Estado, além de elucidar quais questdes do ensino e da
aprendizagem tém sido concebidas e tratadas por esses estudos.

Rhea e Trivizoli (2018) realizaram um levantamento de teses e dissertages que
versavam sobre o PDE-PR, no periodo de 2009 a 2016, e identificaram que muitas dessas
pesquisas trataram das producdes dos professores no Programa. Especificamente, com relacdo
a Matematica, Rhea e Trivizoli (2018) perceberam o interesse em estudar as producdes
desenvolvidas durante o PDE-PR com foco nas Tendéncias em Educagdo Matematica, como
Modelagem Matematica e Atividades Investigativas.

O afastamento remunerado dos professores — integral, no primeiro ano, e de vinte e
cinco por cento da carga horaria no segundo ano — também tem sido apontado como um dos
aspectos positivos do PDE-PR. O professor P(29) afirma: “Como positivo destaco a formacao
continuada em servi¢o”, e o professor P(4) destaca a importancia da formacao proposta pelo
Programa, por ela permitir a “liberacéo para dedicagdo exclusiva aos estudos”.

Imberndn (2016) aponta que envolver os professores nas politicas e nos programas de
formacdo é uma das condicBes para sua capacitacdo e, neste sentido, o Art. 67 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (BRASIL, 1996) afirma que cabe aos sistemas de
ensino promover a valorizacdo dos profissionais da educacgdo, assegurando-lhes, inclusive nos
termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico, aperfeicoamento
profissional continuado “com licenciamento periddico remunerado para esse fim” e, também,
“periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢do, incluido na carga de trabalho” (Art.
67).

Como aspectos negativos do Programa, foram citados: o retorno antecipado do
professor no segundo ano de formacédo, sem ter concluido as analises de sua implementagé&o;

questdes administrativas; e o fato de o Programa estar, nas palavras de P(10), “adormecido”.
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Além destes, 0s aspectos negativos mais citados foram a ascensdo exclusiva e obrigatoria
através do Programa, o desinteresse por parte de alguns professores e a sele¢do de professores
préximos da aposentadoria.

A ascensdo profissional proporcionada pelo PDE-PR € vista como um aspecto positivo
pela maior parte dos pesquisados, todavia, 0 que diversos professores consideram negativo € o
fato de a ascensdo na carreira ocorrer de forma exclusiva por meio do Programa. Para o
professor P(3), “varios outros projetos poderiam ser desenvolvidos em outras instituicoes
(mestrados e doutorados) de forma a qualificar os professores”. No mesmo sentido, o
professor P(19) afirma que o PDE-PR ¢ um “Bom programa, mas precisa de um melhor
planejamento visando a formacéo do professor PDE e ndo somente ser visto por eles como
uma forma de ascensao na carreira”.

Vindo da obrigatoriedade na participacdo, emerge das falas dos professores
respondentes que houve, por parte de alguns professores participantes, um desinteresse pela
formagéo proposta. Segundo P(19), “Para os professores que realmente aproveitaram o PDE
foi um programa muito proveitoso e importante, porém alguns professores encararam apenas
como uma oportunidade de elevacdo de nivel” e, de acordo com P(14), alguns professores
demonstravam “pouco interesse em aprender novas ferramentas de ensino”. Essas falas
corroboram Franco (2019), que aponta como um dos principios fundamentais para a
formagdo, “[...] a participagdo voluntaria dos docentes, participacao desejada” (p. 97) com
adesdo consciente a um projeto de formacao.

Uma das fragilidades do Programa, apontada por Bach e Santos (2011) e reconhecida
nesse estudo, é o fato de a formagdo ndo abranger toda a classe docente do Parana. Com
relacdo a selecdo dos professores, de acordo com P(10), “a visdo e missdo do Programa
foram comprometidos pelo encaminhamento dado no processo de selecionar professores que,
geralmente, estavam perto da aposentadoria. Esse tipo de Programa tem que ser efetivado em
vérias fases da carreira do docente, dando preferéncia para aqueles no inicio ou que estejam
até uma certa fase da carreira, para que a Educacao Basica - pelo menos a médio prazo -
seja efetivamente transformada”.

Neste sentido, o professor P(18) afirma: “no comeg¢o do Programa, apenas 0S
professores mais antigos tinham o privilégio de participar dele, aqueles que ja estavam mais
proximos da aposentadoria, algo que foi sendo superado ao longo dos anos. Acredito que
todos deveriam ter a oportunidade de participar de programas de formagao continuada a
qualquer tempo, mas especialmente aqueles que ainda véo atuar por muitos anos”. Corrobora

este aspecto Peixoto (2018), ao defender que a oferta do PDE-PR seja ampliada para aqueles
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que estdo iniciando a docéncia, de modo que possam compreender seu papel, sua atuacgao e os
processos de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista que um dos objetivos do Programa era fomentar, na escola, o debate
na perspectiva da construcdo coletiva do saber, o professor em final de carreira, ao participar
da formacéo e logo se aposentar, contribui menos com a Educagdo Bésica, uma vez que teria
menos tempo para efetivar seu trabalho e ser um multiplicador do conhecimento a que teve
acesso. Nesse sentido, Bach e Santos (2011) ja afirmavam que € preciso reconhecer as
limitacGes do PDE-PR, mas ressaltando que o Programa apontava, em seu primeiro formato,

bons resultados e aceitagéo pelo:

[...] aumento da importancia do professor no seu préprio processo de
formagdo continuada, a valorizagdo da participagcdo na pesquisa de sua
pratica, a possibilidade de compartilhar com seus colegas da rede seus
estudos e experiéncias, a divulgagdo ampla de suas producdes e,
principalmente, a volta & vida académica nas Institui¢des de Ensino Superior
parceiras do Programa e, por meio dessas, 0 aprofundamento tedrico e rigor
cientifico (BACH; SANTOS, 2011, p. 5784).

Faz-se importante destacar que, na opinido de praticamente a totalidade dos
respondentes, a descontinuidade do formato, a partir de 2016, acarreta prejuizos, nao s6 aos
professores da Educacdo Basica, mas também a educacdo como um todo, pois importantes
caracteristicas do PDE-PR acabam perdidas caso se consolide a politica de aproveitamento de
titulacdo da Resolucdo Conjunta n® 3/2018 — SEED/SETI.

Para os sujeitos dessa pesquisa, a atual conjuntura do Programa exclui aspectos
considerados positivos, como o dialogo entre os niveis de ensino; o fato de o professor ter
tempo exclusivo para dedicacdo aos estudos e a capacitacdo; o periodo de tempo de dois anos
para a realizacdo da formacdo, permitindo reflexdo sobre a acdo proposta para, sé entdo,
culminar no artigo que a publique.

A importdncia dada a esses aspectos emerge quando P(18) argumenta que “O
professor precisa de oportunidades para estudar, conhecer coisas novas, atualizar-se,
instruir-se, trocar experiéncias, ser orientado na pesquisa e na elaboracéo de materiais para
0 ensino, considerando a realidade onde esta imerso e o resto do mundo que cerca esta
realidade, para assim poder vislumbrar novos horizontes além das paginas dos livros
didaticos adotados nas escolas e das paredes de suas salas de aula” e é corroborado por
Diniz-Pereira (2019), quando afirma que uma das reinvindicagdes dos profissionais da
educagdo diz respeito a “[...] afastamentos periddicos e tempordrios, com remuneragao
integral dos salarios, visando a uma maior qualificagdo profissional” (p. 72).
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Além disso, o atual modelo do Programa — de aproveitamento de titulacdo — representa
prejuizo e retrocesso, principalmente, reforcando o carater de exclusdo na selegdo dos
professores, tendo em vista que a Unica e exclusiva forma de ascender na carreira do
magistério no Parand é por meio do PDE-PR e, ao exigir para acesso ao Programa uma
titulacdo de pds-graduacdo stricto-sensu, exclui-se uma grande parte dos professores do
Estado, conforme P(18) reflete: “0s poucos professores que, no modelo atual do PDE,
conseguem apresentar seus titulos de mestres e doutores, os quais sdo conquistados sem
apoio e a duras penas por conta de cada um, e que, ainda assim o0 governo exige que fagcam
uma complementacdo com a producdo de um material didatico”.

Conforme afirma P(29), “Embora o programa precisasse de ajustes, € uma pena ter
sido descontinuado” e, sobre o assunto, P(18) diz que: “a falta de um programa de formacéao
efetivamente continuada e eficiente acarreta um retrocesso imenso no caminho da melhoria
que a educacdo béasica paranaense comecou a trilhar com a implantacdo e o gradual
aperfeicoamento do PDE, especialmente quando olhamos para o numero de professores
participantes e o numero de alunos que com o programa estavam sendo beneficiados”.
Assim, concordamos que a descontinuidade revela um descaso do governo do Estado com as
politicas publicas de formagdo continuada e com a Educacao Basica, o que é corroborado por
Gatti e Barreto (2009), para quem a descontinuidade das politicas e orientacGes do sistema

dificultam a consolidacao dos avancos alcangados.
Percepcao sobre os efeitos do PDE-PR na pratica docente do professor formador

A participagdo das universidades na formagéo dos professores PDE-PR, dada em seu
primeiro formato numa interlocucdo entre a Educacdo Béasica e o Ensino Superior,
possibilitou, dentre outras coisas, segundo 0s respondentes desta pesquisa, discutir
probleméticas da Educacdo Bésica na universidade, o que, com relacdo a pratica desses
professores, permitiu uma aproximagao com diversos problemas do sistema educacional e da
realidade escolar, além de que trouxe desafios, principalmente, referentes a orientacdo no
programa.

Na opinido de 75,9% dos professores, o PDE-PR foi, em partes, um programa de
formagéo continuada atento as necessidades de enfrentamento de problemas presentes nas
escolas de Educacdo Baésica, e a maioria dos professores cita que a experiéncia de atuagdo no
PDE-PR Ihes proporcionou uma aproximagao com a realidade escolar. De acordo com P(28),

“uma melhor compreenséao da realidade da Educacéo Bésica, das condi¢cdes e caréncias que
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gestores, docentes e alunos enfrentam em distintas escolas publicas”.

Segundo os respondentes, o contato com os professores da Educacdo Bésica — por
meio da ministracdo de cursos e/ou orientacdo de trabalhos — repercutiu em sua pratica, por
exemplo, no desenvolvimento de agdes continuas construidas em colaboragdo com os
professores da Rede Estadual de Ensino; na retomada de discussdes sobre fundamentos
tedricos e metodoldgicos para embasar atividades e acBes a serem desenvolvidas na Educacao
Basica; e na percepcdo da necessidade de participar/oferecer mais projetos de extensdo
voltados aos professores.

Quanto a formacdo de professores, Bresolin et al. (2019) afirmam que “[...] ao nos
aproximarmos de outros conhecimentos produzidos do lado de 14 dos muros da universidade
estamos quebrando com correntes epistemoldgicas validadas unicamente pela ciéncia dos
doutos” (p. 273). Nesse sentido, de acordo com P(28), muitos dos docentes que atuam em
cursos de licenciatura conhecem a escola e suas dificuldades por meio dos tedricos que
estudam e pesquisam, e¢ avanca afirmando que “0 PDE fez com que esses professores
pudessem melhor compreender o espaco escolar publico”.

Além disso, a aproximacdo com a realidade escolar fez emergir, em alguns
pesquisados, um repensar sobre a formacéo de professores, conforme se pode perceber da fala
de P(3), ao afirmar que o PDE-PR “contribuiu significativamente para o modo com que
passei a “‘enxergar” o processo de formagdo dos professores [...] equalizando o foco nos
conteldos e na formacdo de competéncias/habilidades que sdo essenciais para atuacao
docente”, e P(1), que considera que a atuacdo no Programa trouxe a seu trabalho como
docente um “Pensar em maneiras de ensinar que ajudem a formar melhores professores que
também se preocupem com a formacao de seus futuros alunos”.

A partir disso, é possivel perceber que a aproximacdo promovida pelo PDE-PR entre
0s nhiveis de ensino beneficiou, também, o professor universitario, no sentido de que este, com
vinculo ou ndo com a Educacdo Matematica — considerando que nem todos os professores que
atuaram no PDE-PR possuiam tal vinculo — é o agente formador de novos professores e, por
isso, beneficia-se ao conhecer a realidade escolar e os desafios que abrangem a docéncia na
Educacéo Bésica.

Nas palavras de P(12), o PDE-PR abriu espago para o “dialogo entre colegas de
diferentes niveis de ensino” e assim propiciou “um repensar da formacao de professores de
responsabilidade das licenciaturas”, ou seja, podemos entender que a atuagdo desses docentes
no Programa, na &rea de Matemaética, pode ter influenciado sua visdo da formacao requerida

em um curso de licenciatura e no seu papel como formador de futuros professores de
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Matematica.

Os principais desafios trazidos pelo PDE-PR a pratica docente dos professores
formadores dizem respeito a orientacdo no Programa. Tendo em vista que muitos dos
professores atuantes no PDE-PR (quase a metade deles) ndo possuiam formacéo e area de
atuacdo voltadas para a Educacdo Matematica e/ou para a Educacdo Basica, a orientagdo de
trabalhos — em éreas diferentes de sua formacéo e atuacdo — fez-se desafio para 40% desses.

Nesse sentido, foram citados, por exemplo, por P(3), a “inexperiéncia com a
elaboracéo de projetos e com os referenciais tedricos da area”, a dificuldade de relacionar as
atividades que sdo desenvolvidas a nivel de pesquisa (pelos professores orientadores na
universidade) com o trabalho realizado na Educacdo Bésica e o fato de querer respeitar a
opcao de temas que fossem escolhidos pelos professores PDE-PR.

Considerando as falas, o trabalho exercido pelos docentes orientadores no Programa
Ihes exigiu, em alguma medida, uma desconstru¢cdo e uma reconstrucdo, possibilitando o
repensar de seu papel e, também, de suas a¢Ges para enfrentar os desafios que Ihe estavam
impostos. Para Novoa (1992), “A troca de experiéncias ¢ a partilha de saberes consolidam
espacos de formacdo multua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar,
simultaneamente o papel de formador e de formando” (p. 26).

O respeito manifesto as escolhas tematicas dos professores em formacédo continuada,
presente na formacdo proposta pelo PDE-PR, enfatiza a valorizagdo do professor como
produtor de conhecimento e o olhar voltado as problematicas da Educacdo Basica. Imbernon
(2016, p. 147) afirma que a “formagdo ndo apenas deveria partir do ponto de vista dos
especialistas, mas da grande contribuicdo da reflexdo prético tedrica que o professorado
realiza sobre sua propria pratica”. Mais a frente, 0 autor questiona: “Quem melhor pode fazer
uma analise da realidade - a compreensao, a interpretacdo e a intervencao sobre ela — além do
proprio professorado?”, e ele mesmo responde: “Nao duvido — e estou convencido disso — de
que a escola deve ser o foco da formacdo permanente e o professorado, 0 sujeito ativo e
protagonista de tal formacao”.

Dessa forma, subentendia-se a necessidade de articular ensino e pesquisa no Programa
pelo olhar do professor/orientado, e ndo pelo olhar do pesquisador/orientador, pois, para estes,
era importante respeitar a op¢do de temas dos professores, com o cuidado e o respeito a sua
trajetoria e historia pessoal.

Nesse sentido, ainda que a conjuntura atual do Programa preveja uma produgéo
Didatico-Pedagdgica que leve em consideracdo problematicas da Educacdo Bésica, 0 novo

formato faz com que o Programa deixe de ter carater formativo, em que o professor
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participava de cursos e recebia orientacdo a partir da parceria com as IES. Sobre esse fato, o
professor P(10) afirma que “0 maior problema gerado dessa descontinuidade é que diminui o
estabelecimento de parceria entre as duas instituicbes escolares”.

Acerca do distanciamento entre os niveis de ensino, Gatti (2017) afirma ndo ser de
hoje as discussoes sobre “[...] o distanciamento cultural ¢ das praticas de universidades e
outras instituicdes de ensino superior em relagdo a educacdo bésica, quando elas tém a
responsabilidade de formar os docentes para esse nivel educacional” (p. 1153). Assim, a
caracteristica do PDE-PR, de uma formacdo continuada que objetiva o fortalecimento dos
niveis de ensino, deixa lugar a uma formacdo continuada em que ndo é oportunizado aos
professores, segundo P(28) “que reflitam sobre o que fazem em sua agéo docente e, com isso,
possam pensar, dialogar entre si e com os docentes das IES em suas respectivas areas de
atuacao sobre o que fazem como fazem e porque o fazem, perdendo assim a oportunidade de

vislumbrarem uma prética diferenciada”.
Consideracoes finais

Levando em consideragéo a atuagdo dos professores das IES no primeiro formato do
PDE-PR, seja como ministrantes de cursos ou orientadores dos trabalhos produzidos pelos
professores durante a formacdo, o objetivo desse artigo foi apresentar as percepcdes dos
professores formadores que atuaram no PDE-PR, na area de Matematica, da UNIOESTE, a
respeito do Programa e os possiveis efeitos advindos dessa formacdo em sua pratica docente.

O PDE-PR, em seu primeiro formato, na concepg¢do dos respondentes dessa pesquisa,
confirmou-se como um importante Programa de formacdo continuada de professores,
contribuindo tanto a formacdo em si, quanto a valorizacdo profissional do professor da
Educacdo Basica. Ainda que promissor e com diversas caracteristicas consideradas
importantes para a formagdo continuada de professores, 0 Programa apresentava algumas
falhas e carecia de ajustes, na opinido dos professores ouvidos.

Sendo assim, constatamos que o primeiro formato proposto pelo PDE-PR, embora
com limitagOes a serem superadas — como 0 processo de acesso ao Programa e a necessidade
de motivar a participagdo dos professores, ndo vinda da exclusividade na ascensdo na carreira
—configurava-se, na visdo dos docentes do Ensino Superior, sujeitos dessa pesquisa, COmo
uma politica publica de formacdo continuada que criava condi¢cGes aos professores para a
participacdo na formacdo e permitia um olhar atento as problematicas e necessidades da

Educacéo Basica.
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Ademais, cara aos sujeitos dessa pesquisa foi a aproximacgédo do docente formador de
professores com acgdes e realidades da escola basica. Destarte, este estudo revela que, além de
ter proporcionado capacitacdo docente aos professores da Educacdo Bésica do Estado do
Parana, o Programa propiciou dialogos, reflexdes e trocas de experiéncias entre esses dois
niveis de ensino, refletindo, inclusive, nas praticas de docentes do Ensino Superior e em sua
visdo como formadores de futuros professores de Matematica.

Com relacéo a trajetoria do PDE-PR percebemos, a partir da Resolucdo Conjunta, que
as principais mudancas dizem respeito ao fato de que ndo é mais oportunizada uma formagéo
de caréter coletivo, com abertura de turmas, participacdo das IES e com direito a afastamento
remunerado ao professor. Excluiram-se também os pressupostos norteadores da formacéo
ofertada, ja confirmados como um dos pontos positivos do Programa.

O que se oferta, atualmente, é a participacdo no Programa ao professor detentor de
titulacdo numa pos-graduacdo stricto sensu, devendo este, num periodo de seis meses e sem
reducdo de carga horaria, realizar uma producdo Didatico-Pedagdgica que considere
problematicas da Educacdo Basica. Ainda que houvesse requisitos a serem cumpridos para a
participacdo dos professores no PDE-PR, em sua primeira proposicdo (os professores
deveriam estar num determinado nivel da carreira), poderiam dele participar todos os
professores com ou sem titulacdo stricto sensu, e 0s que ja a possuissem, poderiam optar em
realizar, ou ndo, a formacdo. A ambos era dada a oportunidade de participar da formacéo
continuada proposta.

Dado que o PDE-PR ¢ parte do Plano de Carreira do Magistério no Parana, emergem
algumas reflexdes/dlividas: Todos os professores da Rede Publica tém acesso e reais
possibilidades de participar de uma pés-graduagdo stricto sensu? Os professores que nédo
puderem, terdo alguma outra forma para progredir na carreira?

Neste cenario, parece-nos que ha, no estado do Parana, diversos impasses postos a
formacdo continuada e a progressdo na carreira docente, € ndo ha como saber, a médio e
longo prazo, que prejuizos — até mesmo financeiros, a atual conjuntura pode surtir aos
professores. Outrossim, que outros modelos de formagdo continuada estdo sendo
implementados no Parand, havera retorno do Programa, mesmo que remodelado (levando em
consideracdo a opinido de todas as instancias envolvidas), de uma formagéo presencial, de
longo prazo, com preservacdo de condicGes para que mais professores possam participar,
também sdo questbes ora sem resposta. Neste sentido, pesquisas que revelem a opinido de
professores que ja participaram da formacéo e de professores que, neste periodo, deveriam

estar participando, sobre a descontinuidade no trabalho, seriam de grande valor.
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Neste artigo, lancamos nosso olhar a percepcdo dos professores da UNIOESTE
orientadores no PDE-PR, na &rea da Matemaética, ou seja, apresentamos uma analise dos
pressupostos e efeitos do Programa baseada na visdo de uma das instancias parceiras na
formacdo proposta. Porém, numa perspectiva de trabalhos futuros e com vistas a ampliar a
discussdo em torno das contribuicbes que o PDE-PR tem propiciado a formacdo de
professores e ao ensino no Estado, mais especificamente, a formagdo de professores de
Matematica e ao ensino de Matematica, poder-se-a promover uma analise sob a Otica de
outros atores desta formacéo, quais sejam: os professores egressos e a escola em que atuam,
averiguando como os professores que dele participaram concebem a formacéo proposta pelo
PDE-PR, e que reflexos podem ser percebidos nas escolas em que esses professores atuavam
e/ou ainda atuam.

Finalmente, cremos que a formacdo continuada do professor deve dar respostas aos
desafios do cotidiano escolar, da contemporaneidade e do avango tecnoldgico. Transformar
essa necessidade em direito, e esse direito em realidade, é fundamental para o alcance da
valorizacdo profissional e do desempenho das competéncias exigidas pela propria fungéo

social do professor.
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Resumo: E-books interativos vém se destacando por reunir diversas midias, e no ensino
de Matemdtica, podem ser explorados em debates sobre conceitos e propriedades.
Apresentamos um e-book interativo sobre os significados atribuidos as variaveis em
contetidos matematicos, com énfase na Algebra e na Ciéncia da Computagao, mostrando
a possibilidade de seu desenvolvimento por professores e, que se alinhados a objetivos

claros, podem ser ferramentas criativas e diferenciadas de apresentacdo de contetdo.

Palavras-chave: E-books, Interatividade; Recursos digitais; Ensino de Algebra.

INTRODUCAO

No contexto educativo, as novas tecnologias digitais
tém recebido destaque, promovendo novas ideias no
ensino e aprendizado e até mesmo, no significado da
educacdo (Gonzdlez et al., 2013). Nesse sentido, e-
books tém sido uma possibilidade para articular e
organizar diferentes recursos. Contudo, precisamos
deixar claro que ainda existe uma concepcdo de que
livros digitalizados sdo denominados e-books,
todavia, estes “(...) podem e existem sem qualquer
equivalente impresso” (Gonzélez et al., 2013, p. 151).
Atrelados a esse fato, os e-books interativos inovam
com recursos disponiveis pelo acesso a internet como
links, simulacBes, experimentos, videos, audios etc.
Sdo, portanto, tais caracteristicas que os distanciam de
um simples PDF e agregam a propriedade “interativa”
(ver Kouis e Pouli, 2011).

Os e-books tém sido atrativos para criancas e adultos,
com vantagens como a portabilidade e acessibilidade,
por permitir armazenar varios arquivos em um Unico
dispositivo e 1é-los em qualquer lugar (Gonzélez et al.,
2013). Mas, ndo podemos deixar de mencionar que
existem aqueles que também acreditam que
portabilidade é um ponto positivo para livros
impressos. Nesse sentido, a pesquisa realizada por
Camacho e Spackman (2010, p. 41) entre membros
docentes da Universidade Brigham Young, constatou

que 61% preferem as versfes impressas e a
portabilidade foi justificativa para quem prefere ou
nédo os e-books: “A portabilidade foi mencionada em
ambos os cendrios. Alguns usuarios veem os livros
impressos como mais portateis e faceis de abrir e ler,
mas 0s usuarios dos e-books veem a portabilidade
como ndo tendo que carregar nada e apenas a um
clique de seu livro”. Mas, por outro lado, a pesquisa
também revelou um interesse crescente nos e-books
por conta da constante disponibilidade e capacidade de
pesquisa.

Entre pontos positivos e negativos concordamos com
Lima e Almeida (2017) sobre a pertinéncia da
integracdo de dispositivos digitais que explorem
especialmente a mobilidade, com recursos dinamicos
e interativos, em propostas pedagogicas, contudo,
ressaltamos a necessidade de uma metodologia de
ensino planejada com base em objetivos bem
definidos. Pensando nisso, e levando em consideracéo
o lugar de destaque ocupado pela Algebra no curriculo
de Matematica, e que uma das dificuldades de
aprendizado nesse campo estd relacionada as
defini¢des de variavel/incognita, ilustramos uma
possivel abordagem de proposicdo de um e-book que
objetiva subsidiar uma pratica de ensino tendo como
tema a discussdo acerca dos diversos significados,
definicBes e conotacdes atribuidos as variaveis na
Matematica, especialmente na Algebra e uma
ilustracdo do seu uso na Ciéncia da Computacao.


https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjb0Nb_qbvqAhX8IbkGHdziCyUQFjAAegQIARAC&url=http%3A%2F%2Fportal.utfpr.edu.br%2F&usg=AOvVaw0LZIs_P8K4dQDwuAgC02H-
https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjb0Nb_qbvqAhX8IbkGHdziCyUQFjAAegQIARAC&url=http%3A%2F%2Fportal.utfpr.edu.br%2F&usg=AOvVaw0LZIs_P8K4dQDwuAgC02H-

Desse modo, destacamos que o trabalho que ora se
apresenta deu-se inicio nas primeiras semanas do ano
académico de 2020, periodo este que antecedeu o
isolamento fisico em consequéncia da sindrome
respiratéria aguda grave — coronavirus 2 (SARS-
CoV-2) que causa 0 novo coronavirus (COVID-19),
visando a criagdo de um e-book interativo para ser
usado por professores como uma ferramenta no ensino
do contetdo escolhido.

Tendo o tema definido, também direcionamos o nivel
de ensino, do qual escolnemos o superior,
especificamente, um curso de formacdo inicial de
professores de matematica. Entendemos que 0s
contetidos de Algebra ensinados na Licenciatura sio
fundamentais para a consolidagdo da Algebra
ensinada na Educacéo Bésica e um possivel caminho
para conectar tais campos do conhecimento do
professor é a proposicdo na formacao inicial (e mesmo
continuada) de praticas de ensino que versem sobre
conceitos da Algebra da Educacio Basica, como os de
variavel e discuti-los a luz da pratica dos professores
que ensinam na escola elementar. Dessa forma, o e-
book interativo se destina a docentes da licenciatura
em Matematica em disciplinas como Praticas de
Ensino e/ou Estagio Supervisionado, ou outras que
tenham como objetivo colocar o futuro professor num
momento privilegiado para a reflexdo de sua pratica.

Além do exposto, acrescenta-se a necessidade de que
as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicagdo
(TIDC) facam parte da formacgdo dos futuros
professores, ndo mais numa perspectiva ferramental e
sim problematizada e contextualizada. Desse modo,
fazemos uso de diversas tecnologias, objetivando
entdo uma pratica que dé subsidio tedrico (nesse caso,
sobre 0 ensino de Algebra) e metodoldgico, pois
promove no contexto da formacdo de professores a
apresentacdo exemplificada de diversas TIDC no
ensino de Matematica.

Nessa perspectiva, organizamos o material de forma
que inicialmente apresentamos uma atividade
motivadora da discussdo que objetiva conhecer as
concepcdes de Algebra dos estudantes e refletir sobre
as dificuldades de aprendizagem relativas a seu
ensino. Em seguida, apresentamos, permeando uma
perspectiva histérica do desenvolvimento das ideias e
conceitos da Algebra, 0 conceito multifacetado de
varidvel. llustramos ainda o fato de que ndo é
exclusividade dos nimeros a representa¢do por meio
das “letras” e, por fim, apresentamos o carater distinto
assumido pela Algebra na Ciéncia da Computagio.

Entendemos que um material pedagdégico como o e-
book interativo, possibilite aos professores diversificar
e tornar a pratica docente mais dinamica e interativa,
oferecendo uma formac&o em consonancia com a atual
realidade. Nesse sentido, a adocdo de praticas
pedagégicas que considerem a elaboracdo, a
disponibilizacdo e a utilizagcdo de recursos como esse

devem fazer parte da preocupacéo dos educadores, em
especial, dos formadores de professores.

Este artigo objetiva apresentar reflexfes que, como
professores, tivemos durante o processo de cria¢do de
um primeiro e-book interativo para 0 ensino,
discorrendo sobre os elementos que o compdem ou
que foram considerados nessa concepgéo.

MATERIAL E METODOS

Por seu carater descritivo a pesquisa segue uma
abordagem qualitativa. Além disso, podemos escrever
que é do tipo bibliogréfica, isto é, alicercada em uma
revisao da literatura. Segundo Pizzani et al. (2012, p.
54), “A revisdo de literatura tem varios objetivos,
entre os quais (...): &) proporcionar um aprendizado
sobre uma determinada area do conhecimento; b)
facilitar a identificacdo e selecdo dos métodos e
técnicas a serem utilizados pelo pesquisador; c)
oferecer subsidios para a redacdo da introdugdo e
revisdo da literatura e redacdo da discussdo do

trabalho cientifico”. Assim, por meio de escritos
anteriores, como artigos cientificos, dissertacfes e
livros lidos, pudemos aprender sobre o tema, refletir
sobre a producdo do e-book e realizar uma descricéo
sobre o processo de elaboracdo delineado.

O PROCESSO CRIATIVO:

ARTICULANDO O TEMA ESCOLHIDO COM AS
TECNOLOGIAS

Para a organizacdo do e-book, pensamos em uma
navegacgdo rapida que reunisse recursos tecnologicos e
pudesse auxiliar a organizacdo e participacdo dos
alunos durante e apds uma aula. Nossa proposta foi
elaborada a partir da possibilidade de que os
licenciandos pudessem, em um primeiro momento,
vivenciar e interagir com os recursos tecnoldgicos
inseridos no e-book, e em um segundo momento,
refletir, como professores, sobre sua utilizagdo no
ensino.

Em virtude de termos como foco o ensino da Algebra,
uma éarea ampla da Matematica, tivemos como
primeiro passo definir que conceito especificamente
gostariamos  desenredar.  Assim, de  nossas
experiéncias, resolvemos discutir sobre os diversos
significados e conotacdes atribuidas as varidveis na
Matemaética. Como os autores estdo divididos entre as
areas de Matematica e Ciéncia da Computacdo,
vislumbramos ainda uma conexdo com o significado
de varidveis em outro contexto: o de programagdo de
computadores.

Na literatura, ha autores que tém discutido a
importancia de abordar esse tema, por exemplo, Gil
(2008, p. 39) que a partir de sua experiéncia verifica
“(...) a necessidade de explorar os diferentes



significados das letras no contexto matematico, para
que o aluno perceba que uma letra ndo
necessariamente esta representando um numero”.

Além do lugar de destaque da Algebra no curriculo de
Matematica ao redor do mundo, sdo reconhecidas
muitas dificuldades associadas a sua aprendizagem
(CYRINO e OLIVEIRA, 2011; HOUSE, 1995). Uma
das causas apontadas como geradoras das dificuldades
de aprendizado relacionadas a esse conteldo € a
tentativa de enquadrar a ideia de variavel em uma
Gnica concepgao, o que distorce os objetos da Algebra.

Pensando nisso, surgiu nossa proposta de promover
nos alunos uma visualizacdo dessa complexidade no
contexto escolar por meio de um video, intitulado
Romanos do canal do YouTube Porta dos Fundos.
Nesse video, 0s atores apresentam uma satira da
confusdo que seria uma aula na Roma Antiga e até
colocam uma descrigdo bem provocadora “como eram
as aulas de matematica? Eram juntas com as aulas de
latim? Como que voceé sabia que estava diante de uma
equacdo e ndo uma oracdo? Alias, quem foi o génio
que teve essa brilhante ideia de colocar letras e
nameros iguais? Infelizmente, isso sdo fatos que se
perderam pela Historia”. O video ndo estd sozinho
nessa critica, existem outras fontes que trazem uma
ideia similar, como a dos quadrinhos a seguir.
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Figura 1. Frank & Ernest — Bob Thaves

Fonte: Estaddo (2020). Captura de tela. Disponivel

em: https://cultura.estadao.com.br/quadrinhos/bob-

thaves frank-e-ernest,1090049. Acesso em 01 jul.
2020.

Todavia, antes de organizar o video no e-book, ainda
planejamos uma forma de investigar previamente que
concepcdes os alunos poderiam ter sobre Algebra,
pois € comum a visdo de que seja associada a
manipulacdo de regras dentro de uma determinada
linguagem e regras de transformacéo de expressdes
(polinbmios, fragdes algébricas, expressdes com
radicais e a de resolucdo de equacBes) (PONTE,
BRANCO e MATOS, 2009; PONTE, 2006). Segundo
Kaput (2007), essa visdo da Algebra nio somente
subestima suas multiplas facetas dentro da histéria da

matematica, como também ¢é uma fundacédo

1 Um outro site que pode ser usado é o Mentimeter que
ndo possui limitagcdo de usuarios, mas ndo funciona
com o PowerPoint. Além disso, na versdo gratuita

inadequada para o lugar da Algebra na matematica
escolar. Os autores mencionados trazem a necessidade
de expandir essa visdo, pois para eles, a Algebra deve
ser vista ndo apenas como manipulagdo de simbolos
ou como aritmética com letras, e nem mesmo como a
linguagem das equacdes, mas como uma linguagem
sucinta e manipulavel que expressa uma generalidade
e restricdes a essa generalidade.

Dessa forma, colocamos como recurso o Poll
Everywhere, que é uma extensdo para o PowerPoint,
em que é possivel preparar diversas abordagens
interativas. Nossa escolha foi pela Nuvem de Palavras.
Para interagir, no dia da aula o professor deve fornecer
um link ou ndmero para envio de SMS (gerado pelo
recurso) aos alunos, que irdo acessa-lo e responder que
palavras vém a mente ao pensar em “algebra”. Quando
os slides estiverem sendo apresentados as palavras
aparecerdo quase que simultaneamente no slide, e
aquelas respondidas por varios alunos serdo colocadas
em um tamanho maior como ilustra na imagem abaixo
a palavra “math ”.
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Figura 2. Exemplo de Nuvem de Palavras no Poll
Everywhere

Fonte: Captura de tela. Disponivel em:
http://learningnetwork.setbc.org/sd73numeracy/.
Acesso em 14 jun. 2020.

Apesar de o recurso ser amplamente usado em
palestras do mundo corporativo, acreditamos que pode
ser uma boa ferramenta para o ensino. Alunos que
geralmente ndo iriam expor sua opinido na aula podem
responder a questdo sem identificagdo e o professor
pode ter um rapido retorno em uma forma visual
atrativa pela comparacéo do tamanho das palavras. Os
pontos negativos, ao nosso ver, sdo a ndo moderacao
das respostas e a limitacdo de 25 alunos na versdo
gratuita, além de eventuais dificuldades de
conectividade a Internet nos dispositivos dos alunos®.

Seguindo a construgdo do e-book, escolhemos uma
abordagem histdrica, com vistas a subsidiar uma
maior clareza sobre a constituicdo das ideias da
Algebra. Ao contrario do que escreveu o canal Porta
dos Fundos na descrigdo de seu video, nem tudo esta
perdido. Segundo Ponte, Branco e Matos (2009, p. 5),

possui limitagdo quanto ao nimero de questdes que se
pode elaborar.


https://cultura.estadao.com.br/quadrinhos/bob-thaves,frank-e-ernest,1090049
https://cultura.estadao.com.br/quadrinhos/bob-thaves,frank-e-ernest,1090049
http://learningnetwork.setbc.org/sd73numeracy/

o termo “algebra” surge em um trabalho de al-
Khwarizmi, “(...) para designar a operacdo de
‘transposi¢do de termos’, essencial na resolugdo de
uma equagdo”. Milies (2013, p. 3), aponta que durante
muito tempo a palavra Algebra “designava aquela
parte da matematica que se preocupava de estudar
operagdes entre nUmeros e, principalmente, da
resolucdo de equacdes”. Nao iremos reproduzir nossa
discussdo na integra, mas mencionamos que durante a
descricdo histérica fizemos um breve apanhado de
curiosidades que considerdvamos pertinentes para
uma discussao sobre a tematica, por exemplo, em que
momento passamos a ter a tendéncia em usar a letra
“x”? O que sabemos é que foi um aperfeicoamento do
uso de letras para representar nimeros devido a René
Descartes (1596 — 1650) que propds o uso das letras
iniciais do alfabeto para simbolizar quantidades
conhecidas e as letras finais como X, y e z para as
incognitas (MILIES, 2013, p. 10).

Percebe-se que aparece acima a palavra “incognita”.
Essa nomenclatura, bem como vérias outras (variavel,
argumento etc.) foram discutidas no e-book por meio
de exemplos como “A = b - h” ou “40 = 50x” como
feito em (Usiskin, 1995). A atividade que
construimos nessa perspectiva foi que os alunos
refletissem sobre qual significado as letras possuem
em cada um dos exemplos apresentados na atividade
e, posteriormente, pudessem verificar suas respostas
por intermédio de cddigos QR (QR code) que
exerceriam papel de gabarito.

Para continuar a discussdo, elaboramos um video em
que as letras sdo apresentadas em varias abordagens.
Podendo, assim, serem representativas de uma matriz
ou um polindmio, por exemplo. O objetivo aqui era o
de mostrar que uma letra, em suma, uma variavel,
comporta muitas definicdes, conotacbes e simbolos.
No que diz respeito a elaboracéo do video, existem ao
menos duas formas de criar um roteiro de videoaulas:
“Ambas ndo dispensam a storyline e a escaleta em
forma de planilha como instrumentos de preparacéo,
mas uma delas se baseia em um roteiro simples na
forma de tépicos, semelhante aos slides de uma
apresentacdo; a outra envolve um roteiro
pormenorizado de tudo o que ser feito e dito, cena a
cena, palavra a palavra” (FILATRO; CAIRO, 2015, p.
379).

Com essas reflexdes, elaboramos um roteiro em
formato de topicos. Preparamos o video baseados na
gravagdo de tela por intermédio do software OBS
(Open Broadcaster Software). Usamos como fundo
visual o recurso do GeoGebra, chamado GeoGebra
Notes (ou Notas em portugués). Nele, podemos
integrar diversas midias, fazer anotacfes e organiza-
las em paginas como se fossem slides.

2 Disponivel em: https://scratch.mit.edu.
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Figura 3. GeoGebra Notes

Fonte: Disponivel em;
https://www.geogebra.org/notes?lang=en. Acesso em
01 jun. 2020.

Tal capacidade de reunir varias formas de expressar
uma mensagem faz do GeoGebra Notes e do préprio
e-book um recurso multimidia (ver Licht et al., 2016).

A Ultima parte do e-book consistiu na discussdo dos
significados atribuidos a “variavel” na Ciéncia da
Computacéo tendo em vista exemplificar a utilizacéo
de varidveis em contexto diferente dos contextos da
Algebra. Essa discussao se deu em dois niveis: discutir
o significado de forma tedrica e de forma ilustrativa,
por meio da elaboracdo de um jogo com o Scratch?,
uma linguagem de programacdo visual em blocos
gratuita conhecida pela possibilidade de criacdo de
jogos e animagdes com personagens interativos.

O jogo proposto consistiu na resolugdo de uma
equacgdo. Assim, a letra “x” ganhou o significado de
“incognita”, mas em sua elaboragdo, na linguagem
computacional, “uma variavel é nada mais que um
nome que damos a uma determinada posicdo de
meméria para conter um valor de um determinado
tipo” (Damas, 2016, p. 22). Como o Scratch pode ser
algo novo em um curso de formacéo de professores de
matematica, elaboramos uma série de videos para
explica-lo por meio da gravacéo de nossa tela, como
fizemos anteriormente. Além disso, fornecemos
varios links que julgamos pertinentes para o
aprofundamento do conhecimento sobre esse artefato.

De modo geral, organizamos um quadro com 0s
recursos tecnoldgicos usados e seus respectivos
objetivos e a forma de interacdo por parte dos alunos
(Quadro 1). Apos termos discorrido sobre a concepgéo
e escolha dos elementos que compdem o e-book, tendo
em vista nosso objetivo pedagdgico, tratamos na
préxima secdo do no que diz respeito as escolhas de
design.



Objetivo Recurso Forma de
participacéo

dos alunos
Obter algumas Poll Respostas por
concepgdes dos Everywhere. intermédio de
alunos em um dispositivo

relagdo ao tema
algebra para a
mediacdo  do
debate inicial.

conectado a
internet ou
SMS.

Promover uma

Video Romanos

Visualizacdo.

processo de ensino-aprendizagem ou ndo, alterando as
relagbes e implicando interacdes entre professores e
alunos”. Com essa reflexdo nos propusemos em
promover a organizagdo visual do e-book buscando
apresentar um formato convidativo e que tornasse a
leitura prazerosa. Temos na Figura 4 um exemplo de
uma das paginas do e-book interativo produzido.

A Algebra na Ciéncia da Computacso
Criagdo de jogos digitais por meio do Scratch
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Alguns links interessantes sobre o Scratch
Pégino oficial do Scratch

Guio de Recurso: vare Educadores

Tutorigis d ratch

idos sobre o Scratch

discussdo sobre do canal Porta

como a algebra dos Fundos.

¢ vista no

contexto

escolar.

Refletir  sobre Qr Code. Acesso ao
que ideias temos gabarito  por
sobre 0S meio de um
significados das leitor Qr Code.
letras em

matematica.

llustrar alguns Video de nossa Visualizag&o.
significados das autoria por

letras no intermédio da

contexto criado gravacgéo de tela

Gostaria de aprender um pouco mais sobre o Scratch?

A Ucdemy [https://www.udemy.com) &€ uma

plotaforme de cursos online (EAD] que

disponibiliza  diferentes curses, pagos e

gratuitos por meio de ulas. No caso
dos cursos pagos. a plotaforme cerfifica os

concluintes. A Plataforma oferece véarios

cursos gratuitos de Scratch e, dentre eles,

sugerimos o curso para iniciantes em Scratch

infitulode Infrodugdo @ programagdo com

Scratch:

vew.udemy.com/share /1020

/. O curso também pode ser ullizado
para ensinar Scratch cos alunos. Veja um

artigo que apresenta um estudo sobre como

o5 aluncs consfroem o conceite de

programando com o Scratch: Artigo.

anteriormente. no ambiente
GeoGebra
Notes.
Apresentar uma  Scratch. Interagdo com

concepcdo  de Scratch por

variavel na intermédio de
ciéncia da computador ou
computacao celular.
ilustrado  pela

elaboracdo de
um jogo em que

aletra “x” é uma

incégnita.

Apresentar Videos de nossa  Visualizagdo.
visBes gerais do autoria por

Scratch. intermédio  da

gravacdo de tela
explicando  a
funcionalidade
do Scratch.

Quadro 1. Recursos utilizados.

O DESIGN DO E-BOOK

Téao importante quanto a escolha dos recursos usados
é a maneira de organizé-los e apresenta-los. Segundo
Portugal e Couto (2012, p. 15), “O modo como as
informagBes sdo disponibilizadas, transmitidas e
organizadas em ambientes de aprendizagem implica
uma série de fatores que devem contribuir para o

Para acessar © curso, vocé pre

1 fazer a | Introdugao a programagio com Scratch
Aprenda os canceitos ¢ funcoes bésicas de programacas et

nscricéo. O ¢ Como acessar o

- . . . ©

Scratch, criar um

linguagem por meic de animagao. Free

Figura 4. Exemplo de uma pégina do e-book

O editor escolhido para elaboragdo do e-book foi o
PowerPoint que faz parte do nosso cotidiano — e do da
maioria dos professores, e pela facilidade de uso.

Como no mundo contempordneo boa parte da
informagdo que recebemos sdo imagens, buscamos
integra-las com a escrita de forma harmonica ao texto.
Tendo em vista a intencdo de usar o Scratch,
escolnemos a cor laranja como principal e
intercalamos com tons de azul (cores completares no
circulo cromético) e vermelho (cores analogas).
Tentamos organizar o texto em colunas e fazendo
destaques com formas retangulares em curiosidades
ou atividades importantes. Os videos por nos
elaborados, foram postados no YouTube e os links
inseridos no e-book com suas respectivas imagens de
pré-visualizacdo, conforme a Figura 5.



Fonte: Khan Academy
Figura 5: Exemplo de link para um video com pré-
visualizacdo disponivel

Os resultados de uma pesquisa realizada por Mayer et
al. (1995, p. 39) sugerem que “a constru¢do de um
modelo mental Gtil de um sistema cientifico depende
da construcdo de conexdes integrativas entre
informacgdes verbais selecionadas no texto e o0s
recursos correspondentes das imagens selecionadas
nas ilustragdes”, 0 que nos faz refletir sobre a
importancia da diversidade dos meios de comunicar
uma mensagem e a forma de interagdo, que foi o que
almejamos realizar no e-book.

De modo geral, a produgdo de um e-book pode
envolver diferentes conhecimentos que nem sempre
sdo de dominio de um Unico professor: conhecimento
de diferentes software (editores de texto, imagem,
som, video, programas de exportagdo/conversao etc.);
projeto grafico; diagramacdo; producédo grafica entre
outros. Para tornar a produgdo mais viavel, um
elemento que facilitou o processo de producédo foi o
uso de modelos (templates) que apresentam uma
estrutura pré-definida (diagramacéo, estilos de fontes,
cores, titulos, secBes etc.) a partir dos quais pode-se
personalizar de acordo com o contetdo.

Além dos modelos, descobrimos apds o término da
producdo do e-book, que algumas plataformas web
oferecem, num Unico ambiente, diversos recursos que
facilitam muito o processo de producéo de um e-book
interativo. Dentre essas plataformas encontram-se a
Crello (https://crello.com/pt/home/) e a Canva
(https://www.canva.com/), que oferecem diversos
modelos gratuitos a partir dos quais é possivel criar,
com relativa facilidade, materiais com excelente
qualidade grafica. A vantagem de utiliza-las é a
disponibilidade, em um Unico ambiente, de diversas
midias (modelos, imagens, videos, graficos, tabelas
etc.). A plataforma Canva permite ainda a insercao de
mausicas e integracdo com diversos aplicativos como
Youtube, Google Maps, QR Code para endere¢os de
paginas, Google Drive, Dropbox entre outros.

Como podemaos perceber, varias técnicas e formas de
organizar foram conhecidas e aprendidas com o
tempo. E importante frisarmos que tais recursos foram
sendo descobertos a partir das nossas distintas
experiéncias. Cabe salientar que nenhum dos autores
era especialista em diagramacdo ou em qualquer

dessas areas. Para superar as dificuldades que se
apresentavam, fomos, por meio de um trabalho
colaborativo, propondo sendo algo que nos era mais
préximo, algo que encontramos por meio de pesquisas
e que pudesse nos ser Util frente aos objetivos
tracados. Com isso, queremos dizer que, havendo
desejo de produgdo de um material como esse, um
trabalho colaborativo e investigativo entre professores
0 possibilita.

Entendemos que a producdo de um e-book néo é algo
tdo trivial, e que envolve multiplos conhecimentos, 0
que explica o fato de que, em diversos casos, esses
materiais tém sido produzidos por equipes
multidisciplinares, compostas por especialistas em
diagramacéo e areas mais técnicas.

Nesse processo, uma das partes que podem ser ditas
como mais simples, seria fazer conexdes entre videos,
jogos e ferramentas digitais, j& disponiveis e que
podem ser ligadas ao material de forma coesa, tendo
em vista o objetivo pedagdgico que se queira atingir.
Mas, como no nosso caso, muitos conteddos ndo
possuiam materiais disponiveis, além de que, dado o
enfoque, ndo havia disponibilidade de trabalhos no
mesmo sentido que se queira dar. O que pode levar 0
professor a aprender uma ferramenta, seja para editar
um video, seja para visualizar um contetdo.

Além disso, estamos vivenciando um momento — o da
Pandemia da COVID-19 — em que o professor se
obriga a utilizar o meio digital (com as ferramentas
que dispde) para ministrar aulas na modalidade remota
sincrona, onde ele se vé, muitas vezes, sozinho para
aprender a lidar com as tecnologias e ferramentas
disponiveis. Isso nos leva a crer no potencial de
materiais como esse, que podem auxiliar o professor a
diversificar suas aulas.

CONCLUSAO

Elaborar o e-book foi uma experiéncia de muito
aprendizado, desde a pesquisa sobre o tema até o
resultado. Sobre os pontos negativos, sabemos que
manter as midias atualizadas pode ser algo desafiador.
Mas ndo vemos o e-book como algo acabado e sim um
apoio organizado, direcionado aos professores e
alunos e que pode ser sempre modificado e atualizado.
Outro ponto que percebemos, dada a natureza dos e-
books, é a necessidade de dispositivos eletronicos
(computador, celular, tablet etc.) e conexdo com a
Internet, algo imprescindivel para realizagdo das
atividades propostas. Sabemos que esse fato pode ser
um obstaculo devido a precariedade desses recursos
em boa parte das escolas no Brasil, que ficou ainda
mais evidente durante o isolamento social que estamos
vivenciando. N&o somos insensiveis a esses problemas
e acreditamos na importancia de que dispositivos e
conexdo cheguem as regides mais pobres do pais, para



que professores possam, ao menos, ter a possibilidade
em pensar aulas nesse formato.

Sobre a elaboracdo, chamamos atengdo que este
trabalho foi realizado por meio de distintas
experiéncias, num trabalho contributivo. Contudo,
ainda que tenhamos empreendido um trabalho arduo,
principalmente por ter sido nossa primeira iniciativa,
acreditamos que um objeto de aprendizagem no
formato do e-book pode, de fato, ser uma ferramenta
Gtil para o ensino e destacamos ainda que 0 sucesso do
e-book levard em conta o trabalho de mediacdo do
professor, ou seja, acreditamos no potencial das
ferramentas, mas ndo descartamos o papel
insubstituivel deste Gltimo. E o professor que
conduzira os debates e questionamentos a partir dos
objetivos delineados e, consequentemente, construira
um caminho de didlogo junto a cada turma. Nessa
perspectiva, trabalhos futuros poder&o relacionar o uso
do e-book juntamente com metodologias de ensino e
descrever analises dos impactos na construgdo do
conhecimento, além de coletarmos informagdes sobre
a percepcdo dos alunos na interacdo com os e-books
interativos em suas atividades de aprendizagem.
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EDITAL N° 005/2020-PPGECEM

CONVOCA PARA MATRICULA ONLINE OS
CANDIDATOS  SELECIONADOS A  ALUNOS
REGULARES (ANO LETIVO 2020) DO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E
EDUCACAO MATEMATICA —
MESTRADO/DOUTORADO -~ AREA DE
CONCENTRACAO EM “EDUCACAO EM CIENCIAS E
EDUCACAO MATEMATICA”™.

O Coordenador do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Educacdo Matemética — PPGECEM, no uso de suas atribuicdes estatutarias e regimentais;

Considerando a ficha de recomendacéo do CTC/CAPES, de 05 de janeiro de 2017,
que recomendou o Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Educacao
Matemética, PPGECEM, mestrado e doutorado;

considerando as Resolugdes 006/2017 e 007/2017-CEPE, de 16 de margo de 2017
que aprovam, respectivamente, o Projeto Pedagdgico do Programa e o Regulamento do
Programa de Pés- Graduacédo em Educacao em Ciéncias e Educacdo Mateméatica, PPGECEM
— Mestrado e Doutorado;

considerando a Resolucdo n°® 078/2016-CEPE, de 2 de junho de 2016, que aprova
as Normas Gerais para os Programas de Pés-graduacao da UNIOESTE para os ingressantes
a partir do ano letivo de 2017; considerando a Resoluc¢ao n°® 001/2017-COU, de 23 de marco
de 2017 que aprova a implantacdo do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao em Ciéncias
e Educacdo Matematica, PPGECEM — Mestrado e Doutorado;

considerando o Edital 021/2019-PPGECEM, de 19/08/2019, do processo de
selecdo para alunos regulares (ano letivo 2020) do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
em Ciéncias e Educacédo Matematica, PPGECEM — Mestrado e Doutorado;

considerando o Edital 023/2019-PPGECEM, 20/09/2019, da homologacdo das
inscricdes ao do processo de sele¢céo para alunos regulares (ano letivo 2020) do Programa de
Pos-Graduacao em Educacgéo em Ciéncias e Educagcdo Matematica, PPGECEM — Mestrado e
Doutorado.

considerando o Edital 024/2019-PPGCEM, de 04/10/2019, que divulga o resultado
da 12 etapa de sele¢cédo para alunos regulares (ano letivo 2020) - do Programa de Pés-
Graduac&o em Educacio em Ciéncias e Educacio Matematica — Mestrado / doutorado — Area
de Concentragcdo em “Educacao em Ciéncias e Educagcdo Matematica”,

considerando o Edital 026/2019-PPGECEM, de 31/10/2019 que Divulga o Resultado Final
e convoca para Matricula os Candidatos Selecionados a Alunos Regulares (Ano Letivo 2020) do
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica -
Mestrado/Doutorado — Area de Concentragdo em “Educagdo em Ciéncias e Educagdo Matematica”.
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considerando o Edital 002/2020-PPGECEM - (suplentes); COMPLEMENTACAO AO
EDITAL 026/2019-PPGECEM QUE DIVULGA A CONVOCACAO PARA MATRICULA REFERENTE
AOS CANDIDATOS SELECIONADOS A ALUNOS REGULARES (ANO LETIVO 2020) DO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA
— MESTRADO/DOUTORADO — AREA DE CONCENTRACAO EM “EDUCACAO EM CIENCIAS E
EDUCACAO MATEMATICA”.

considerando o Edital 003/2020-PPGECEM; COMPLEMENTACAO AO EDITAL 026/2019-
PPGECEM QUE DIVULGA A CONVOCACAO PARA MATRICULA REFERENTE AOS CANDIDATOS
SELECIONADOS A ALUNOS REGULARES (ANO LETIVO 2020) DO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E EDUCACAO MATEMATICA -
MESTRADO/DOUTORADO — AREA DE CONCENTRACAO EM “EDUCACAO EM CIENCIAS E
EDUCACAO MATEMATICA”.

considerando o Ato Executivo 021/2020-GRE; que suspende Ad referendum do COU, as
atividades académicas presenciais no ambito da UNIOESTE, e d& outras providéncias.

considerando o Memorando n° 119/2020-PRPPG - referente a orientacbes e recomendacdes
sobre oferta de disciplinas, atividades académicas, bancas e matriculas de 30 de marco de 2020;

considerando a reunido remota de colegiada do dia 28 de abril de 2020 e a ata n® 002/2020-
PPGECEM.

TORNA PUBLICO:

Art. 01. Os alunos classificados no processo de selecédo de alunos regulares para
o0 ingresso ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica,
para o ano letivo de 2020, em ordem alfabética, por linha de Pesquisa, no respectivo nivel —
Mestrado ou Doutorado e dentro do limite de vagas e suplentes , aptos a realizar a matricula

on line, como segue:

a) MESTRADO
a.1) LINHA DE PESQUISA: EDUCACAQ EM CIENCIAS

a.1.1) Candidatos aprovados no limite de vagas e suplentes (11 vagas) Editais 026/2019,
002 e 003/2020-PPGECEM:

NOME DE CANDIDATO Orientador(a)
1) Aiessa Belize Balko Dartel Ferrari de Lima
2) André Bonfante Borio Dulce Maria Strieder
3) Anna Claudia Dallazem Dulce Maria Strieder
4) Clarice Fabiano Costa Palavissini Dartel Ferrari de Lima
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5) Danilo de Oliveira Kitzberger

Joao Fernando Christoffoletti

6) Evandro Luis dos Reis

Vilmar Malacarne

7) Mayra Alonco

Rosana Franzen Leite

8) Paola Andreza Avila Soares

Marco Antonio Batista Carvalho

a.1.2) Candidatos suplentes na Linha,

por orientador(a):

ORIENTADOR(A)

Suplentes convocados (aptos a matricula)

Dartel Ferrari de Lima

09) Kelly Regina Linzmeier de Lima

Joado Fernando Christoffoletti

10) Daiany Helscher da Silva

Rosana Franzen Leite

11) Luana Marciele Morschheiser

a.2) LINHA DE PESQUISA: EDUCACAQ MATEMATICA
a.2.1) Candidatos aprovados no limite de vagas (9 vagas)

NOME DE CANDIDATO

Orientador(a)

12) Adriéli Aline Duarte

Rodolfo Eduardo Vertuan

13) Felipe Moraes Kurtz

Andréia Bitner Ciani

14) Geovane Duarte Pinheiro

Clodis Boscarioli

15) Karen Vanessa Gozer Banheza

Andréia Bitner Ciani

16) Lucas Campos de Araujo

Dulcyene Maria Ribeiro

17) Nagmar Ferreira de Souza

Tiago Emanuel Kluber

18) Regis Alessandro Fuzzo

Veridiana Rezende

19) Thayna Felix dos Santos

Tiago Emanuel Kluber

20) Tchierly Juliani Bier de Oliveira

Dulcyene Maria Ribeiro
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b) DOUTORADO:

b.1) LINHA DE PESQUISA: EDUCACAQ EM CIENCIAS

b.1.1) Candidatos aprovados no limite de vagas (4 vagas)

NOME DE CANDIDATO Orientador(a)

1) Anderson Giovani Trogello Fernanda Aparecida Meglhioratti

2) Angelo Alfredo Sucolotti Vilmar Malacarne

3) Elizabete Franca Fernanda Aparecida Meglhioratti

4) Sheila Karina Luders Meza Dulce Maria Strieder

b.2) LINHA DE PESQUISA: EDUCAQAO MATEMATICA
b.2.1) Candidatos aprovados no limite de vagas (6 vagas):

NOME DE CANDIDATO Orientador(a) Coorientador

5) Alcione Cappelin Veridiana Rezende -

6) Carbone Bruno S. Krug Clélia M. I. Nogueira )

7) Fernanda MarchioriGrave | cjodis Boscarioli Rodolfo E. Vertuan

8) Priscila G. Novaes Rodolfo E. Vertuan Clodis Boscariol

9) Rosangela Ramon Tiago Emanuel Kliber -

10) Sandra Maria Tieppo Clélia M. I. Nogueira -

Art. 02 - Teré& direito a matricula o candidato aprovado no processo de selecao, até o

limite de 30 (trinta) vagas, (sendo 20 vagas para o mestrado e 10 vagas para o doutorado),

conforme disponibilidade de docentes do Programa para orientacdo, para o ano letivo de 2020.

Paragrafo Unico: O Programa néo se obriga a preencher todas as vagas oferecidas.

Art. 03. Ficam convocados para efetuar a matricula, os candidatos aprovados até o

limite de vagas, por linha de pesquisa, nos niveis de Mestrado e Doutorado, sendo:
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A) MESTRADO
A1) Linha de Pesquisa: Educacdo em Ciéncias: 11 vagas;
A2) Linha de Pesquisa: Educacao Matematica: 9 vagas.
B) DOUTORADO

B1) Linha de Pesquisa: Educacao em Ciéncias: 4 vagas;

B?2) Linha de Pesquisa: Educacdo Matematica: 6 vagas.

Art. 04 — Os candidatos aprovados (dentro do limite de vagas) deverao confirmar sua

matricula pelo e-mail cascavel.ppgecem@unioeste.br , nos dias 07 ou 08 de maio de 2020,

para cumprir a etapa de matricula (online) com apresentacdo dos documentos scaneados

(81 ou 82) e ap0s o retorno das atividades presenciais — deverdo providenciar a entrega

de cépias da documentacdo impressa (na Secretaria Académica de Pés Graduacao —

Unioeste —campus de Cascavel) para cumprir a etapa matricula presencial, como segue:

81 — Para o Mestrado:

| - formulério de inscrigcdo impresso via Sistema Stricto;

Il - copia da carteira de identidade, CPF, titulo de eleitor, certidao de
nascimento/casamento, certificado de reservista, se for o caso;

lll - copia do diploma de graduacédo ou certificado de concluséo de curso de
graduacéo, obtido em curso reconhecido pelo MEC/CNE;

IV - cOpia do historico escolar da graduacao.

82 — Para o Doutorado:

| - formuléario de inscricdo impresso via Sistema Stricto;

Il - copia da carteira de identidade, CPF, titulo de eleitor, certidao de
nascimento/casamento, certificado de reservista, se for o caso;

[l - copia do diploma ou documento comprobatorio de defesa do mestrado, obtido
em curso reconhecido pleo MEC/Capes;

IV - copia do histérico escolar do mestrado.

Art. 05 — No caso de candidato estrangeiro deve-se atender as normas de

regulamentacéo especifica da Unioeste.
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Art. 06— O candidato aprovado como discente regular, apos a confirmacao (on line)

e efetivacdo da matricula (de acordo com o nivel) pelo email cascavel.ppgecem@unioeste.br ,

recebera um comprovante de entrega constando o endereco eletrénico e, apds, senha para
acessar o (Sistema Stricto — online ), no qual, posteriormente, (em datas previamente
definidas) devera, em comum acordo com 0 seu respectivo orientador:

81 — preencher o plano de atividades discente, em data a ser comunicada pela secretaria
do programa,;

82 — efetivar as inscrigdes nas disciplinas.

Art. 07 — Se entre os candidatos aprovados, dentro do limite de vagas estabelecidas
por Linhas de Pesquisa, nos niveis Mestrado e Doutorado, haver caso de ndo efetivagédo de
matricula, conforme Art. 03 e 04 deste Edital, podera ser publicado edital para preenchimento
de vagas em aberto, obedecendo ao descrito nesse edital no Art. 01 , alineas a.1.2), a.2.2);

b.1.2) e b.2.2), considerando o limite de vagas estabelecidas.

Art. 08 - As oferta de disciplinas seguira a regulamentacdo supramencionada no
predmbulo desde edital e quaisquer outras que venham a ser implementadas no periodo, pelas
instancias superiores da Unioeste ou CAPES., apds aprovacao e deliberacdo em colegiado.
Além disso, sera elaborado calendario préprio para a oferta de alguns disciplinas que se

adequam a atual legislacdo em vigor.

Art. 09 - Os casos omissos serdo resolvidos pelo Colegiado do Programa de PGs-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM) — Mestrado e

Doutorado.

Art. 10 - O curso tera duracéo de até 24 (vinte e quatro) meses para o mestrado, 48
(quarenta e oito) meses para o doutorado, contados a partir da data de realizacéo da primeira
matricula. Serdo computados, para calculo da integralizacdo maxima, os periodos em que o

estudante se afastar da Universidade, nos casos previstos ,nos termos da legislagéo vigente.

Art. 11 - As disciplinas seréo oferecidas semestralmente, sendo o ano letivo

constituido de dois semestres, exceto a expecionalidade decorrente da pandemia, SARS-
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COVID-19, que alterou calendarios da pés-graduacao brasileira.

Art. 12 - O acompanhamento das publicacfes, editais, avisos e comunicados

referentes ao Processo de Selecao sédo de responsabilidade exclusiva do candidato.

Informacgdes sobre este edital poderdo ser obtidas na Secretaria do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica — Tel.: (45) 3220-7284, Bloco de Ciéncias (bloco de sala
de aulas — prédio novo) 3° piso - sala 79, Campus de Cascavel, no horério das 08:30h as 11:30h e das
14:00h as 17:00h, Rua Universitaria, 2069 — Jardim Universitario, Cascavel — PR, ou pelo enderego
eletrdnico https://www.unioeste.br/ppgecem; e-mail: ppgecem.unioeste@gmail.com e
cascavel.ppgecem@unioeste.br

Publique-se.

Cascavel, 05 de maio de 2020.

Prof. Dr. Tiag Emanuel Kliber
Coordenador do Programa de Pds-Graduagao
em Educacgéo em Ciéncias e Educa¢do Matemética Mestrado e Doutorado
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Rua Universitaria, 1619, Jardim Universitario

Tel.: (45) 3220-3000 - Fax: (45) 3225-4590 - www.unioeste.br
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Cascavel - PARANA

Historico Informal Escolar
Campus de Cascavel

Programa de pés-graduacdo em Educacgcao em Ciéncias e Educagao Matematica - Doutorado

Area de Concentragdo: Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica
Linha de Pesquisa: Educacdo matematica
Reconhecido pela Portaria: n. 1.359, de 18/12/2018 - Publicada no D.O.U. de 19/12/2018

Nome: Priscila Gleden Novaes da Silva Matricula: 28336 RA: 9323

01 - Dados Pessoais

CPF: 04236991993 RG: 5.985.007-6 null
Nascimento: 21/01/1983 Naturalidade:
Sexo: Feminino Nacionalidade: brasileira

02 - Escolaridade Anterior

Graduacgao

Curso: Licenciatura em Matematica

Ano de Conclusao: 2007 Localidade:
Instituicdo: Universidade Estadual do Oeste do Parana - UNIOESTE
Mestrado

Curso: Mestrado Profissional em Matematica

Ano de Concluséo: 2013 Localidade:
Instituicdo: Universidade Estadual de Maringa - UEM
03 - Ingresso e Conclusao do Doutorado

PPP: A partir de 2020

Data da Matricula: 09/05/2020

Data Conclusao/Defesa Doutorado: N&o concluido
Orientador(a) Dr(a): Rodolfo Eduardo Vertuan

Titulo obtido: Ndo Concluido

Titulo da Tese: O potencial da mediagcao tecnologica no desenvolvimento do pensamento
criativo de professores de matematica

Emitido em 11/11/2020 as 13h50 Identificador: C3LH0.SRI7V.0G701.PUQPF.5IHRO
A autenticidade do documento podera ser confirmada em http://www.unioeste.br/documentos/validar
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Universidade Estadual do Oeste do Parana GOVERNO DO ESTADO
Reitoria
CNPJ 78.680.337/0001-84
Rua Universitaria, 1619, Jardim Universitario
Tel.: (45) 3220-3000 - Fax: (45) 3225-4590 - www.unioeste.br
CEP: 85819-110 - Cx. P.: 701
Cascavel - PARANA
Nome: Priscila Gleden Novaes da Silva Matricula: 28336 RA: 9323
04 - Atividades Realizadas
DISCIPLINAS CURSADAS - Atividades Obrigatorias

0,
Atividade Data/Periodo Crédito Carlgz_ﬂ % c{e . Conceito Resultado
Horaria Frequéncia
1494 Anélis_? e_produgﬁo de~artigos em I_Educagéo 2020/1 4 60 Matriculado
em Ciéncias e Educacéo Matematica *
1497 Teoria do conhecimento* 2020/1 3 45 Matriculado
2041 Pesquisa em educacédo matematica* 2020/1 4 60 Matriculado
1625  Semindrios de tese em Educacéo 2020/2 4 60 Matriculado
Matematica*

1496 Epistemologia da Educa¢do Matematica* 2020/2 3 45 Matriculado
Total 0 0

* Disciplina(s) obrigatéria(s) na linha de pesquisa

DISCIPLINAS CURSADAS - Atividades Eletivas

Total 0 0

05 - Aproveitamento

06 - Situagao

Situagao do Discente: Matriculado
Aprovacéo do plano pelo orientador(a) e coordenador do PPGECEM

Aprovacéo do Plano pelo orientador e coordenador do PPGECEM

Atividades obrigatorias a serem cumpridas:
Andlise e producéo de artigos em Educacgdo em Ciéncias e Educacdo Matematica

Teoria do conhecimento

Proficiéncia em lingua estrangeira |
Proficiéncia em lingua estrangeira Il
Seminarios de tese em Educacdo Matematica

Estagio de docéncia

Emitido em 11/11/2020 as 13h50 Identificador: C3LH0.SRI7V.0G70l.PUQPF.5IHRO
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Universidade Estadual do Oeste do Parana
Reitoria

CNPJ 78.680.337/0001-84

Rua Universitaria, 1619, Jardim Universitario

Tel.: (45) 3220-3000 - Fax: (45) 3225-4590 - www.unioeste.br
CEP: 85819-110 - Cx. P.: 701

Cascavel - PARANA

Nome: Priscila Gleden Novaes da Silva

Atividades obrigatérias a serem cumpridas:

Exame de qualificacdo

Pesquisa em educagdo matemética

Exigido
Total de crédito: 64
Total carga horaria: 960 h/a

07 - Sistema de Avaliagdo e Promog¢ao

Matricula: 28336

Cumprido
null
null

PARANA

GOVERNO DO ESTADO

RA: 9323

A frequéncia minima exigida nas disciplinas € de 75% (setenta e cinco por cento).

Conceitos:
A - Excelente (90 - 100) - Com direito a créditos
B - Bom (80 - 89) - Com direito a créditos
C - Regular (70 -79) - Com direito a créditos
D - Deficiente (0-69) - Sem direito a créditos

| - Incompleto

08 - Observagoes

Nada consta

Cascavel, PR, 11 de novembro de 2020

Emitido em 11/11/2020 as 13h50 Identificador: C3LH0.SRI7V.0G70l.PUQPF.5IHRO
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Matriculas em Disciplinas

Programa de pés-graduacao em Educacdo em Ciéncias
Doutorado
INGRESSANTES 2020 - DOUTORADO - REGULAR

Académico: Priscila Gleden Novaes da Silva

Etapas:
Inscrigéo - on line Etapa Obrigatéria: NAO
Disciplinas: Status
Analise e producao de artigos em Educagdo em Ciéncias e Educagédo Matriculado
Epistemologia da Educagdo Matematica Matriculado
Pesquisa em educagédo matemética Matriculado
Seminarios de tese em Educacdo Matematica Matriculado
Teoria do conhecimento Matriculado

Emitido em 11/11/2020 as 13h51 Identificador: 5QE6B.CQKTV.DOJFS.JTRXS.P77CU
A autenticidade do documento podera ser confirmada em http://www.unioeste.br/documentos/validar
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Rua Universitaria, 1619, Jardim Universitario
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DECLARAGAO

Declaramos que PRISCILA GLEDEN NOVAES DA SILVA, de
nacionalidade brasileira, portador do RG N° 5.985.007-6, esta cursando as disciplinas
abaixo relacionadas, como Aluno(a) Especial no Programa de pés-graduagao em
Educacao em Ciéncias e Educagao Matematica - Nivel de Doutorado, reconhecido

pela Portaria Ministerial n. 1.359, de 18/12/2018 - Publicada no D.O.U. de 19/12/2018.

Caodigo Disciplinas Periodo Créd. C.H Froﬁq. Conceito Status
48992.193 Tendéncias em Educacao 2020/1 4 60 0.00 Matriculado
8 Matematica Il: Tecnologias

Digitais no Ensino de

Matematica

Situacao: Estado de Matricula: Matriculado

Obs: O certificado sera emitido pela Coordenagao Académica.

Cascavel, 24 de setembro de 2020

Emitido em 24/09/2020 as 18h06 Identificador: 86EGG.ZYK4A.SK77W.LS7KA.66SQV
A autenticidade do documento podera ser confirmada em http://www.unioeste.br/documentos/validar
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Pesquisador(a)

Priscila Gleden Novaes da Silva

Endereco para acessar este espelho: dgp.cnpq.br/dgp/espelhorh/7335933263691857

Dados Gerais

Nome em citagdbes  GLEDEN, Priscila; Silva, Priscila Gleden Novaes da

bibliograficas:
Titulagdo:  Mestrado Profissional

Areas de atuagio:

Bolsista CNPq:

Ultima atualizagdo do  27/02/2020
Curriculo Lattes:

Homepage:
Grupos de pesquisa em que atua

Nome do grupo
Educacao e Educagéo Matematica
Grupo de Pesquisa em Matematica e Educagao Matematica

Grupo de Pesquisa em Tecnologia, Inovagéo e Ensino

Linhas de pesquisa em que atua

Linha de pesquisa

Instituicao Perfil
UTFPR | Estudante
UNIOESTE Pesquisador
UNIOESTE Pesquisador

Nome do grupo

Formagéao de Professores e Tecnologias Digitais =~ Grupo de Pesquisa em Tecnologia, Inovagao e Ensino

Metodologias Inovadoras assistidas por Grupo de Pesquisa em Tecnologia, Inovagéo e Ensino

Tecnologias

Algebra, Calculo e Geometria Grupo de Pesquisa em Matematica e Educacéao
Matematica

Grupos de pesquisa de que € egresso

Nome do grupo

Grupo de pesquisa em educagao em ciéncias e matematica (GPECIM)

dgp.cnpq.br/dgp/espelhorh/7335933263691857

Instituicao

IFPR

12
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Emitido em 13/11/2020

RELATORIO - AFASTAMENTO STRICTO SENSU / POS-DOUTORADO N° 1/2020 - DAILACVN/ILACVN

(N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)

(Assinado digitalmente em 17/11/2020 10:01)

LIGIA DA FRE WINKERT (Assinado digitalmente em 17/11/2020 11:43)
CHEFE DE DEPARTAMENTO - TITULAR PRISCILA GLEDEN NOVAESDA SILVA
CHEFE DE UNIDADE PROFESSOR DO MAGISTERIO SUPERIOR
DAILACVN (10.01.06.03.04.01) Matricula: 2192164

Matricula: 2150223

Paraverificar a autenticidade da;te documento entre em https.//si g.unila.edu.br/docu[nentos/ informando seu niimero:
1, ano: 2020, tipo: RELATORIO - AFASTAMENTO STRICTO SENSU / POS-DOUTORADO, datade
emissao: 17/11/2020 e o cadigo de verificagdo: 387a833917
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRA(;AO LATINO-AMERICANA
Instituto Latino-Americano de Ciéncias da Vida e da Natureza
Centro Interdisciplinar de Ciéncias da Natureza

UNILA

Processo: 23422.017190/2019-51

Assunto: Referente ao Relatério de Atividades- Afastamento Docente

Interessado: Priscila Gleden Novaes da Silva

Relatora: EImha Coelho Martins Moura

1. HISTORICO:

O relatério semestral apresentado pela professora Priscila Gleden Novaes da Silva consta as
atividades desenvolvidas em seu doutoramento: disciplinas cursadas, reunido do grupo de pesquisa,
revisdo na escrita do projeto de pesquisa, reunibes com o orientador, escritas e publicacbes de
artigos. Atividades condizentes a formacao de uma doutora em Educacdo Matematica.

2. FUNDAMENTOS DO PEDIDO:

Conforme RESOLUCAO N° 008/2014 DE 30 DE ABRIL DE 2014, Durante o periodo
de afastamento, o servidor tera suas atividades académicas acompanhadas pela
unidade de lotacdo, devendo seus relatérios serem apresentados em reunido do
Conselho do Instituto por meio de avaliacdo do coordenador do Centro
Interdisciplinar onde o servidor se encontra alocado de relator previamente indicado
para esse fim, visando assegurar o alinhamento dessas atividades ao planejado,
bem como o recebimento, a validacao e a disseminagéo de relatorios semestrais e
final, e apds sera submetido a homologacdo do CONSUNI.

3. CONSIDERACOES:

As atividades desenvolvidas no doutoramento da Prof2 Priscila Gleden seguem de acordo com a
formacéo de uma doutora em Educagdo Matematica em um Programa de P4s Graduacéo. Suas
acBes mostraram empenho e resultados significativos com a producao de artigos publicados.
Reitero a importancia da qualificagéo da professora na condi¢édo de Doutora, para a formagao de um
corpo docente de qualidade no curso de Licenciatura em Matematica.

4. PARECER CONCLUSIVO:
( X ) Aprovar
() Aprovar com alteracbes
() Nao aprovar

5. SUGESTOES E OBSERVACOES




UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRA(;AO LATINO-AMERICANA
Instituto Latino-Americano de Ciéncias da Vida e da Natureza
Centro Interdisciplinar de Ciéncias da Natureza

UNILA

Foz do Iguagu,16 de dezembro de 2020.

2lfo

Assinatura da relatora
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SISTEMA INTEGRADO DE PATRIMONIO, ADMINISTRAGAO E FOLHA DE ASSINATURAS
CONTRATOS

Emitido em 16/12/2020

RELATORIA N°6/2020 - CICN/ILACVN

(N° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO)

(Assinado digitalmente em 17/12/2020 09:16 )
ALENCAR RODRIGUES DA SILVA
ADMINISTRADOR
Matricula: 1085297

Para verificar a autenticidade deste documento entre em https://sig.unila.edu.br/documentos/ informando seu nimero:
6, ano: 2020, tipo: RELATORIA, data de emissdo: 17/12/2020 e o c6digo de verificagdo: aO0c5ad71b
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA INTEGRAGAO LATINO-AMERICANA
CENTRO INTERDISCIPLINAR DE CIENCIAS DA NATUREZA

DESPACHO N° 2908/2020/CICN/ILACVN
Foz Do lguagu-PR, 17 de dezembr o de 2020.

Prezado Diretor do ILACVN,

Considerando a relatoria favoravel, encaminhada pela relatora Elmha
Coelho Martins Moura, referente ao processo 23422.017190/2019-51 de
afastamento para Pés-Doutorado da Docente Priscila Gleden Novaes da
Silva.

Considerando que a docente cumpriu com todas as exigéncias, conforme a
RESOLUCAO N° 008/2014 DE 30 DE ABRIL DE 2014.

A coordenacéao do Centro Interdisciplinar de Ciéncias da Natureza - CICN
concede aprovacao ad referendum do relatério semestral e encaminha para
apreciacdo do CONSUNI.

(Assinado digitalmente em 17/12/2020 20: 10)
MARCIA REGINA BECKER
COORDENADOR - TITULAR
CHEFE DE UNIDADE
CICN (10.01.06.03.04.04)

Matricula: 1585820

Processo Associado: 23422.017190/2019-51

Para verificar a autenticidade deste documento entre em https://sig.unila.edu.br/public/documentos/index.jsp
informando seu nimero; 2908, ano: 2020, tipo: DESPACHO, data de emissao: 17/12/2020 e o cédigo de
verificagdo: ce47d7d486
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